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ةُ اِسْتِخْدَام  לِعْرَابِ  أمڴʏِ ࡩʏِ تَنْمِيَةِ مɺََارَةِ טِسْتِقْصَاءِ اِلْتَ  اس؅فاتيجيةفَاعِلِيَّ
 ʏِطِ ࡩ الِثِ المتَُوَسِّ فِّ الثَّ بِ الصَّ جَاهِ نَحْوَهِ لَدَى طُلاَّ  مَدِينَةِ الرʈَِّاضِ وَטِتِّ

 د. محمد بن شديد الȎشري 
כستاذ المشارك بقسم المناݠݮ 

 وطرق التدرʉس
 جامعة לمام محمد بن سعود

      ʄذه الدراسة إڲɸ دفتɸتعرف ال ʄטستقصاء  اس؅فاتيجيةفاعلية استخدام عڴ
 ʏارة לعراب وטتجاه نحوه لدى طلاب الصف الثالث المتوسط ࢭɺتنمية م ʏࢭ ʏالتأمڴ

) طالبا من طلاب الصف الثالث  44مدينة الرʈاض. وتɢونت عينة الدراسة من ( 
المتوسط وزعوا عڴʄ مجموعت؈ن المجموعة טوڲʄ تجرȎʈية درست باستخدام 

جموعة الثانية ضابطة درست بالطرʈقة טستقصاء التأمڴʏ، والم اس؅فاتيجية
טعتيادية، وقد استخدم ࢭʏ الدراسة أداتان כوڲʄ اختبار لقياس مɺارة לعراب لدى 

 الطلاب والثانية اسȘبانة لقياس اتجاɺɸم نحوه.
وȌعد טنْڈاء من التطبيق عوݍݨت البيانات إحصائيا ، وأظɺرت النتائج وجود فروق 

) ب؈ن المتوسطات اݍݰسابية لدرجات الطلاب ࢭʏ 0.05(دالة إحصائيا عند مستوى 
ظɺر فروق ذات دالة تاختبار مɺارة לعراب لصاݍݳ المجموعة التجرʈبة، ࢭʏ ح؈ن لم 

) ب؈ن متوسطي درجات المجموعة التجرȎʈية والمجموعة 0.05إحصائية عند مستوى (
 الضابطة ࢭʏ التطبيق البعدي لمقياس טتجاه نحو לعراب.

טستقصاء التأمڴʏ ࢭʏ تدرʉس الوظائف  اس؅فاتيجيةراسة باستخدام وأوصت الد
النحوʈة؛ لما لɺا من أثر إيجاȌي ࢭʏ تنمية مɺارة לعراب لدى الطلاب، وتدرʈب معل׿ܣ 
اللغة العرȋية عڴʄ استخدامɺا، كما أوصت بضرورة טɸتمام بȘنمية اتجاɸات الطلاب 

 .نحو לعراب، والعمل عڴȖ ʄعديل السلۗܣ مٔڈا

 ʏاض. –الصف الثالث المتوسط  –לعراب  –טستقصاء التأمڴʈمدينة الر 
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Abstract 
The effectiveness of using reflective inquiry strategy  in the development 

and  of parsing skill among  third intermediate students  and their  attitude 

towards  this skill    in Riyadh city 

Prepared by 

Dr. Muhammad Bin Shodyid Al-Beshri 

Associate professor of Curriculum and Instruction Department 

Imam Muhammad Bin Saud University 

     This study aimed to identify the effectiveness of  using reflective inquiry 

strategy  in the development and  of parsing skill among  third intermediate 

students  and their  attitude towards  this skill    in Riyadh city .  The sample 

of the study consisted of ( 44 ) third intermediate students  distributed to 

experimental group taught by using reflective inquiry strategy and  control 

group taught by the traditional method .  

The study used  two instruments a test to measure parsing skill among 

those students and a questionnaire to measure students` attitudes towards 

parsing. 

     The data  of the study were statistically treated  after the administration 

of these instruments . The results of the study showed  that there are 

statistically significant differences at the level of ( 0.05 )  between the 

students  mean scores  in parsing test in favor of the experimental group , 

while there were no statistical significant differences at the level of ( 0.05 ) 

between the mean scores of both groups  in post-administration of 

Attitudes Toward Parsing Scale . 
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     The study recommended the use of  reflective inquiry strategy in 

teaching grammatical functions for its   positive effect  in the development 

of  parsing skill among students , and teaching Arabic language teachers to 

use this strategy . 

     Also, the study recommended  the need for  developing students 

attitudes toward parsing , and adjusting negative ones. 

Keywords : 

 reflective inquiry, parsing, third intermediate class, Riyadh city . 

 

توڲʏ المملكة العرȋية السعودية اɸتماما بالغا باللغة العرȋية، فسياسة  التعليم فٕڈا       
ڈا لغة القرآن  تؤكد عڴȖ ʄعليم اللغة العرȋية  ࢭʏ جميع المراحل التعليمية؛ وذلك لɢوٰ
الكرʈم، ووعاء حفظ الموروثات العرȋية وלسلامية ، ولأٰڈا Ȗعد من أɸم وسائل 

ب؈ن المتعلم والبʋئة، كما أٰڈا Ȗعد أيضا مرتكز ɠل ɲشاط لغوي،  טتصال والتفاعل
 ) . 1428سواء أɠان ذلك استماعا وتحدثا، أم قراءة وكتابة ( وزارة ال؅فبية والتعليم ، 

وتتم عملية التواصل اللغوي الناݦݳ ب؈ن الفرد وغ؈فه باستخدام اللغة استخداما      
واعد النحوʈة الۘܣ اتفق علٕڈا النحوʈون ܵݰيحا ʇع؄ف عن المعۚܢ المراد، وفق الق

ووضعوا ضوابطɺا الۘܣ لا يتم فɺم اللغة المنطوقة والمكتوȋة واسȘيعاب معانٕڈا ودلالْڈا 
 إلا بتطبيقɺا.

وࢭʏ ضوء ذلك وزعت ɸذه القواعد Ȋشɢل متدرج ࢭʏ  محتوى مناݠݮ اللغة العرȋية       
ڈا Ȗسɺم المقررة عڴʄ الطلاب ࢭʏ جميع المراحل التعليمية؛  نظرا لأɸميْڈا اللغوʈة، ولɢوٰ

ݰة כداء،  ݰة أسلو٭ڈم، وتأخذ بأيدٱڈم إڲʄ سلامة العبارة، وܵ ࢭʏ تقوʈم ألسنْڈم، وܵ
 وفɺم المقروء. 
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ولكن عڴʄ الرغم من أɸمية القواعد النحوʈة وما يرتبط ٭ڈا من مسائل إعرابية إلا      
ف مٔڈم لا يحبون الدروس أن شɢوى الطلاب من صعوȋْڈا، وجفافɺا ت؅قايد، فكث؈

النحوʈة، و ينفرون مٔڈا،  بل إن أغلّڈم لا ٱڈتم بحل مسائل النحو التطبيقية، وخاصة 
المسائل לعرابية الۘܣ يتطلب حلɺا مزʈدا من טستقراء والتحليل؛ وذلك لأن לعراب 
أصبح ɸاجسا مخيفا لد٭ڈم فɺم يتعاملون معھ Ȋشɢل عشواǿي، وʈرون أنھ أشبھ ما 

 ).2004؛ المɺوس، 2001ن بمعادلات صعبة لا يمكن حلɺا( فɺ׿ܣ، يɢو 
ونȘيجة لذلك ظɺر الضعف النحوي ب؈ن أوساط الطلاب ࢭʏ جميع المراحل       

الدراسية، وخاصة ࢭʏ المرحلة المتوسطة الۘܣ تقع ب؈ن مرحلت؈ن مɺمت؈ن ɸما المرحلة 
Ȗعد امتدادا للمرحلة  טبتدائية والثانوʈة فɺذه المرحلة تكȘسب أɸمية كب؈فة فࢼܣ

כوڲʄ، وتمɺيدا للمرحلة الثانية، ومع ذلك ʇعاɲي كث؈ف من الطلاب فٕڈا من ضعف 
ڈا،  كما  ڈا، والمكتوȋة الۘܣ يكتبوٰ واܷݳ ࢭʏ الضبط النحوي للمواد المقروءة الۘܣ يقرؤوٰ
شاع الݏݰن ࢭʏ كلامɺم وخلطوا ب؈ن المنصوب والمجرور والمرفوع، وتولد لدٱڈم اتجاɸات 

)، فɺم لا يتعاملون مع לعراب بأنھ وسيلة  2009لبية النحو وלعراب ( سعيد، س
للضبط النحوي، وثمرة من ثمراتھ،  بل يتعاملون معھ وكأنھ منفصل تماما عن 

ڈا ( العباس،  )،  وɸذا رȋما ʇعود إڲʄ عدم تدرʈّڈم 2009القواعد النحوʈة الۘܣ  يدرسوٰ
ا من التفك؈ف والتأمل وטستقصاء، حۘܢ ʇستطيع عڴʄ مɺارة לعراب الۘܣ تتطلب مزʈد

الطالب حل المسألة לعرابية والوصول إڲʄ الضبط الܶݰيح للɢلمات واݍݨمل ( 
 ) .2009؛ كروان، 1994اݍݰمد، 

ولكن يبدو أن  ɸذا כمر لا ʇعود إڲʄ صعوȋة النحو وجفافھ، أو لغموض לعراب      
وصعوȋتھ، ولكنھ ʇعود لأسباب كث؈فة يأȖي ࢭʏ مقدمْڈا الطرق التدرʉسية التقليدية الۘܣ 
ʇستخدمɺا كث؈ف من المعلم؈ن، فɺم يركزون ࢭʏ تدرʉسɺم عڴʄ حفظ القواعد النحوʈة، 

جامدة لا Ȗعكس المفɺوم النحوي، ولا Ȗساعد عڴʄ القياس  واستظɺارɸا، وإيراد أمثلة
؛ 2003علٕڈا، او استقراء כمثلة المشا٭ڈة لɺا وتطبيق القاعدة النحوʈة علٕڈا ( לɲؠۜܣ، 

)، وȋذلك أصبح לعراب صعبا عڴʄ معظم الطلاب؛ لأٰڈم لا 2009النصار، 
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ʇستدڤʏ כمر  ʇستطيعون حل مسائلھ، ورȋط القواعد السابقة باللاحقة عندما
ڈا ( سالك،  ڈا، أو يقرأوٰ ، 2001الضبط النحوي الܶݰيح للɢلمات واݍݨمل الۘܣ يكتبوٰ

 ،ʏ2009الشومڴ. ( 
ولذلك يɢاد يجمع كث؈ف من المɺتم؈ن بتدرʉس اللغة العرȋية عڴʄ أن مɺارة לعراب      

ڈا شأن مɺارة عقلية تحليلية تحتاج إڲʄ مزʈد من טستقراء وטستقصاء العل׿ܣ شأٰ
 ).2000كث؈ف من المسائل العلمية ( عصر، 

اݍݰديثة الۘܣ أثبȘت فاعليْڈا   טس؅فاتيجيات وقد ظɺرت ࢭʏ الساحة ال؅فبوʈة Ȋعض      
الۘܣ تركز عڴʄ   טس؅فاتيجيات ࢭʏ تنمية المفاɸيم العلمية لدى الطلاب، خاصة تلك 

ʏم المعرࢭɸارات التفك؈ف لدى الطلاب، وتقوي بناءɺوذلك  2014( قباجة،  تنمية م  (
باعتمادɸا عڴʄ טستقراء والتأمل، وטستقصاء، ورȋط السابق باللاحق، مثل 

الۘܣ Ȗعتمد عڴʄ اݍݨانب التأمڴʏ، سواء من المعلم، أو الطالب، أو من   טس؅فاتيجيات 
ɠلٕڈما خاصة الۘܣ تجعل الطالب يخطط، وʈراقب، وʈقيم أسلوȋھ ࢭʏ العمليات، 

) ورȋما  2013؛ بتلر وأستون، 2009يȘبعɺا لاتخاذ القرار ( العارضة، واݍݵطوات الۘܣ 
ࢭʏ تنمية مɺارة לعراب، وטتجاه نحوه؛ لأن Ȗعليمھ لا يتم   טس؅فاتيجيات تنݬݳ ɸذه 

باݍݰفظ، والتلق؈ن، وإنما يتم بالتدرʈب والممارسة وفق خطوات علمية منتظمة يحلل 
ɺا وقرائٔڈا، حۘܢ يصل إڲʄ اݍݰل الܶݰيح ( أبو فٕڈا الطالب الɢلمات واݍݨمل وفق سياق

 ) .  Hourigan ,& Murray, 2010؛  2010عمرة، 
وقد تناولت العديد من الدراسات الميدانية اݍݨانب التأمڴʏ ࢭʏ العملية التعليمية،      

ممارسة وركزت عڴʄ دوره ࢭʏ نجاح العملية التعليمية والتعلمية فمٔڈا ما اɸتم ࢭʏ مدى 
 , Bouas, & Thompson( للتدرʉس التأمڴʏ  ومدى إتقاٰڈم لھ كدراسة ɠل من :المعلم؈ن 

وقد توصلت تلك ) 2011م  כستاذ ، 2010؛ بݏݨون،  2007؛ عبد القوي، 2000
الدراسات إڲʄ وجود تفاوت ࢭʏ ممارسة المعلم؈ن للتعلم التأمڴʏ فقد كشف Ȋعضɺا عن 

 التأمڴʏ. وجود قصور لدى Ȋعض المعلم؈ن ࢭʏ ممارسة التدرʉس
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       ʏࢭ ʏس التأمڴʉفاعلية التدر ʄمحاولة التعرف عڴ ʄح؈ن سعت دراسات أخرى إڲ ʏࢭ
כداء التدرʉؠۜܣ للمعلم؈ن، ودوره ࢭʏ تنمية مɺاراٮڈم التدرʉسية، ومدى اɲعɢاس ذلك 

حل׿ܣ،  ؛  Yabg, 2009؛   Lea, 2005م ؛ 2003عڴʄ مستوى تحصيل طلا٭ڈم (راشد، 
، وتوصلت تلك الدراسات إڲʄ أن التدرʉس )  2013حسن، ؛ 2013؛  اݍݨ؄ف،  2011

 ʏتحسن واܷݳ ࢭ ʄؤدي إڲʈسية للمعلم؈ن، وʉارات التدرɺر المʈتطو ʏم ࢭɺسʇ ʏالتأمڴ
 مستوى تحصيل طلا٭ڈم.

ومن اݍݨوانب المɺمة الۘܣ تطرقت لɺا الدراسات السابقة دراسة مدى فاعلية      
ك؈ف التأمڴʏ لدى الطلاب كدراسة ɠل استخدام اس؅فاتيجيات متعددة ࢭʏ تنمية التف

 Xie, 2011؛  2009؛  العماوي،  Phan , 2008؛  2005؛ خرʉشات 2005كشɢو، ( من:
؛  2013؛ عشا وعياش،  Chau, & Cheng, 2012؛  2011؛ الفار،  2011؛اݍݰارȜي، 
)  وتوصلت تلك الدراسات إڲʄ أن استخدام  2013؛أحمد، 2013حميد ، 

التدرʉسية الۘܣ Ȗعتمد عڴʄ التحليل، وטستقراء تن׿ܣ مɺارات التفك؈ف   טس؅فاتيجيات 
 التأمڴʏ لدى الطلاب، وȖسɺم ࢭʏ تنمية تحصيلɺم العل׿ܣ.

      ʄعض الدراسات إڲȊ العملية التعليمية سعت ʏࢭ ʏمية التفك؈ف التأمڴɸونظرا لأ
اكȘساب معرفة مدى تضم؈ن مɺارات التفك؈ف التأمڴʏ ࢭʏ المحتوى الدرا؟ۜܣ ومدى 

) الۘܣ توصلت إڲʄ وجود مɺارات  2010الطلاب لɺا كدراسة: ( عبد الناصر وأبو نحل، 
التفك؈ف العل׿ܣ ࢭʏ المحتوى الدرا؟ۜܣ بɴسب متفاوتة  وأن وجود ɸذه المɺارات من شأنھ 

 أن ʇسɺم ࢭʏ اكȘساب الطلاب لɺا. 
فسية ومن جɺة أخرى ركزت Ȋعض الدراسات عڴʄ العوامل טجتماعية والن      

 ؛ الثقفي واݍݰموري  2010وعلاقْڈا بالتفك؈ف التأمڴʏ كدراسة ɠل من: (المشɺراوي،
) الۘܣ توصلت إڲʄ أن القيم טجتماعية والعوامل النفسية تؤثر ࢭʏ تنمية  2013قʋس، و 

 .ʏارات التفك؈ف التأمڴɺم 
مية כداء أما Ȋعض الدراسات فقد قامت بȎناء برامج قائمة عڴʄ التعلم التأمڴʏ لتن      

כɠادي׿ܣ، وقياس أثرɸا ࢭʏ مستوى تحصيل الطلاب כɠادي׿ܣ وتنمية مɺاراٮڈم كدراسة 
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 ,Mynard ؛ Lea, 2005 ؛  Cunliffe, 2002؛ Stang , 2001 ؛ɠ2000ل من:  ( دواȊشة،

؛  2009؛  السليم ،  2008؛ احمد،  2008؛ عȎسوي والمن؈ف،  2008؛ ابو النجا،  2007
Richard, 2010.  ؛Hourigan, & Murray, 2010 ) ؛Fullerton, 2010   ؛Richard, 

)، وتوصلت ࢭʏ مجملɺا إڲʄ أن ممارسة الطلاب  للتعلم التأمڴʏ    2013؛ التمي׿ܣ،  .2010
 ٮڈم التعليمية واݍݰياتية.Ȋسɺم ࢭʏ نمو تحصيلɺم المعرࢭʏ، وʈطور مɺارا

ومن اݍݨوانب المɺمة الۘܣ Ȗعرضت لɺا الدراسات السابقة دراسة العلاقة ب؈ن       
) الۘܣ كشفت عن وجود  2005ممارسة التفك؈ف التأمڴʏ والتحصيل كدراسة: ( برɠات، 

 علاقة إيجابية ب؈ن ممارسة التفك؈ف التأمڴʏ وȋ؈ن مستوى التحصيل الدرا؟ۜܣ.
اسات الۘܣ تناولت טستقصاء فقد تطرق Ȋعضɺا إڲʄ دراسة أثر ممارسة أما الدر      

טستقصاء ࢭʏ تنمية مɺارات التفك؈ف التأمڴʏ، وقياس טتجاه نحو المادة الدراسية 
 ،ʏوقاست أثر  2006كدراسة (البعڴ ،ʏت טستقصاء  والتفك؈ف التأمڴʋطت بȋالۘܣ ر (

ڲʄ فاعلية טستقصاء ࢭʏ تنمية مɺارات ذلك ࢭʏ تنمية טتجاه لدى الطلاب وتوصلت إ
 التفك؈ف التأمڴʏ، وتنمية اتجاه الطلاب نحو Ȗعلم مقرر الف؈قياء .

טستقصاء عڴʄ  اس؅فاتيجيةࢭʏ ح؈ن تطرقت Ȋعض الدراسات إڲʄ أثر استخدام 
 الۘܣ توصلت إڲʄ      )2008لقʋؠۜܣ، التحصيل الدرا؟ۜܣ كدراسة: (ا

ية טستقصاء الرʈاعۜܣ عڴʄ التحصيل والتفك؈ف وجود اثر واܷݳ  لاستخدام اس؅فاتيج
 الرʈاعۜܣ لدى الطلاب .

أما الدراسات الۘܣ رȋطت ب؈ن טستقصاء والتأمل وسعت إڲʄ  معرفة أثر استخدام      
טستقصاء التأمڴʏ عڴʄ اكȘساب المفاɸيم، وتنمية טتجاه لدى الطلاب كدراسة ɠل 

أثبȘت فاعلية استخدام טستقصاء ) فقد  2014؛ قباجة،  2009من: ( العارضة، 
التأمڴʏ ࢭʏ تنمية المفاɸيم العلمية واكساب الطلاب اتجاɸات إيجابية نحو المواد 

ڈا.  الدراسية الۘܣ يدرسوٰ
       ʄعض الدراسات إڲȊ ة وלعراب فقد سعتʈوأما ما يتعلق بالقواعد النحو

لتنمية المفاɸيم  حديثة  تركز عڴʄ טستقراء والتحليل  اس؅فاتيجياتاستخدام 
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؛ إنڋʏ  2010؛ الفيفي،  2009؛ سعيد ، 2005النحوʈة كدراسة ɠل من: (عبد اݍݰميد، 
) وتوصلت تلك الدراسات إڲʄ فاعلية  2011؛ عبد المنعم ،  2011؛ العييدي ،   2010، 

المق؅فحة ࢭʏ تنمية المفاɸيم النحوʈة والتحصيل النحوي، وقد أشارت   טس؅فاتيجيات 
المق؅فحة ࢭʏ تنمية טتجاه نحو القواعد   טس؅فاتيجيات نتائج Ȋعضɺا إڲʄ فاعلية 

 النحوʈة.  
وقد تطرقت Ȋعض الدراسات  إڲʄ قضايا לعراب وناقشت Ȋعض مشكلاتھ كدراسة       

) وأشارت ࢭʏ نتائجɺا إڲʄ أن לعراب من  2001؛ سالك ،ɠ2009ل من: ( العباس، 
المɺارات النحوʈة المɺمة، وأكدت عڴʄ أنھ ɸو الثمرة المرجوة من دراسة النحو،  كما 
 ʏات الۘܣ تواجھ المتعلم؈ن عند دراسة לعراب تتمثل ࢭȋعض الصعوȊ وجود ʄاشارت إڲ

ʄ טستقراء عدم استخدام معظم الطلاب ݍݵطوات التحليل לعراȌي الۘܣ Ȗعتمد عڴ
 وטستɴتاج.

أما الدراسات الۘܣ تناولت تقوʈم أداء معل׿ܣ اللغة ࢭʏ تدرʉس القواعد النحوʈة،      
؛ ךɲؠۜܣ 2001؛ ال݀ݨ׿ܣ،  2001؛  حمادنة، 1998(ابو سوادة، كدراسة ɠل من: 

فقد أشارت ࢭʏ نتائجɺا إڲʄ أن معظم معل׿ܣ اللغة العرȋية )  2009؛ النصار، 2003
ساليب تقليدية ࢭʏ تدرʉس القواعد النحوʈة، وأن معظم المعلم؈ن لا ʇستخدمون أ

يخصصون وقتا لتعليم الطلاب مɺارة לعراب، وأوصت جميعɺا باستخدام طرق 
وأساليب حديثة ࢭʏ تدرʉس القواعد النحوʈة كما أوصت بتدرʈب الطلاب عڴʄ اختيار 

لمسائل النحوʈة بما فٕڈا כساليب الۘܣ تن׿ܣ مɺارة التفك؈ف والتأمل لدٱڈم عند حل ا
 مسائل לعراب.

كما تطرقت Ȋعض الدراسات إڲȖ ʄܨݵيص صعوȋات قضايا النحو، واق؅فاح طرق      
)  2010؛  ابو عمرة، 2005عبد اݍݰميد ،  ؛ 2002(باوزʈر، لعلاجɺا كدراسة ɠل من: 

فقد كشفت تلك الدراسات عن وجود عدد من الصعوȋات الۘܣ تواجھ تدرʉس النحو، 
أبرزɸا استخدام طرق تدرʉس تقليدية ࢭʏ تدرʉسھ Ȗعتمد عڴʄ اݍݰفظ، والتلق؈ن  من

،كما أشارت إڲʄ نفور معظم الطلاب من לعراب واعتقادɸم أنھ صعب وغامض، 
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وأوصت تلك الدراسات بأɸمية استخدام طرق حديثة ࢭʏ تدرʉس النحو وقضاياه 
 المختلفة بما فيھ לعراب.

راسات بȘܨݵيص ظاɸرة الضعف ࢭʏ النحو كدراسة ɠل ࢭʏ ح؈ن قامت Ȋعض الد      
وأشارت إڲʄ وجود ضعف عام ࢭʏ المفاɸيم  )2001؛ السعدي، 1994اݍݰمد،  من:(

النحوʈة، وقصور واܷݳ ࢭʏ حل المسائل לعرابية، وأوصت باستخدام طرق وأساليب 
والمسائل Ȗعتمد عڴʄ تنمية التفك؈ف والتحليل العل׿ܣ؛ وذلك لمناسبْڈا للقضايا النحوʈة 

 לعرابية. 
وʈݏݰظ من الدراسات السابقة أن كث؈فا مٔڈا تناول القضايا النحوʈة Ȋشɢل عام، أما       

ما يخص تنمية مɺارة לعراب فلم يحصل الباحث ࢭʏ حدود اطلاعھ إلا عڴʄ دراسة 
الۘܣ  )2012( كروان،واحدة فقط ركزت عڴʄ مɺارة לعراب Ȋشɢل خاص، وۂʏ دراسة 

نمية مɺارة לعراب من خلال تطبيق برنامج قائم عڴʄ التفك؈ف التأمڴʏ، سعت إڲʄ ت
وتوصلت إڲʄ أن مɺارة לعراب تنمو وتتطور لدى الطلاب إذا استخدموا التفك؈ف 
التأمڴʏ، وطبقوا خطواتھ، وأوصت الدراسة بأɸمية إجراء دراسات لتنمية مɺارة 

للوصول إڲʄ اݍݰل الܶݰيح לعراب Ȗعتمد عڴʄ تنظيم تفك؈ف الطلاب، وتوجٕڈɺم 
 للمسائل לعرابية.

وȋما أن טستقصاء والتأمل ʇعدان من טتجاɸات اݍݰديثة الۘܣ Ȗعطي الفرصة      
للȘساؤل، والتحقق، والتحليل، وטستقراء، والرȋط، والنقد ،وال؅فكيب، والبناء، 

 ) .2010 ,؛ Mynard ( 2007, , ) وتجاوز معرفة ما ذا حدث إڲʄ معرفة لماذا حدث 

Fullerton  اݍݰل؛ مما يجعل الطلاب ʄإعطاء وقت للتأمل قبل الوصول إڲ ʄإضافة إڲ
حل المسائل לعرابية؛ ولذلك فإن ɸذه  أك؆ف وعيا بما يدرسون، وɸذا ما يتطلبھ

الدراسة تحاول تنمية مɺارة לعراب لدى الطلاب، وטتجاه نحوه من خلال استخدام 
 اس؅فاتيجية טستقصاء والتأمل عند حل المسائل לعرابية.
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ة ة ࢭʏ المرحلʈة ࢭʏ جميع المراحل الدراسة وخاصʇسɺم تدرʉس القواعد النحو      
المتوسطة ࢭʏ تنمية تفك؈ف الطلاب، وصقل عقولɺم ، كما ʇسɺم ࢭʏ مساعدٮڈم ࢭʏ فɺم 
المعاɲي المضمنة ࢭʏ اللغة المنطوقة والمكتوȋة خاصة إذا أتقنوا לعراب الذي ʇعد ثمرة 
المسائل النحوʈة. ولكن عڴʄ الرغم من ذلك فɺناك شɢوى م؅قايدة من تدɲى مستوى 

وࢭʏ לعراب Ȋشɢل خاص حيث Ȗش؈ف الدراسات إڲʄ الطلاب ࢭʏ النحو Ȋشɢل عام، 
وجود صعوȋة لدى الطلاب ࢭʏ فɺم القواعد النحوʈة، وعدم قدرٮڈم عڴʄ حل المسائل 
לعرابية Ȋشɢل ܵݰيح، إضافة إڲʄ تɢوʈن اتجاɸات سلبية لدى معظمɺم نحو לعراب 

 ). 2012؛ كروان، 2010؛ إنڋʏ، 2009؛ الدخيل، 2001( عبد اݍݰميد، 
ولمزʈد من التأكد والتثȎت من ذلك قام الباحث بإجراء دراسة استطلاعية عڴʄ عينة      

) طالبا  26عشوائية من طلاب الصف الثالث المتوسط ࢭʏ مدينة الرʈاض شملت ( 
مستخدما أسلوب المقابلة، وطرح علٕڈم Ȋعض المسائل לعرابية ࢭʏ الوظائف النحوʈة 

لغالبية مٔڈم عشوائية، وأن معظمɺم لا الۘܣ درسوɸا سابقا ولاحظ أن إجابات ا
ʇستخدم أي عمليات عقلية منتظمة للوصول لݏݰل الܶݰيح، كما طرح الباحث علٕڈم 
أسئلة للتعرف عڴʄ مدى ميلɺم للإعراب، فأشار أك؆فɸم بأٰڈم لا يميلون للإعراب، 
وʉشعرون بأنھ صعب وغ؈ف مفيد، كما قام الباحث أيضا بإجراء دراسة استطلاعية 

 ʄم ( عڴɸالمرحلة المتوسطة بلغ عدد ʏية ࢭȋمعلما ،  19مجموعة من معل׿ܣ اللغة العر  (
التقى ٭ڈم الباحث ࢭʏ إحدى الدورات التدرȎʈية، فقد وجھ لɺم عددا من כسئلة 
المفتوحة حول اتجاه الطلاب نحو לعراب، ومستواɸم العام فيھ، وأساليب Ȗعليمھ 

لا يميلون نحو לعراب، وأنھ يك؆ف خطؤɸم  للطلاب، فأشاروا إڲʄ أن معظم الطلاب
فيھ، وأٰڈم يقومون بإعراب الɢلمات دون تأمل أو استقصاء عقڴʏ، وقد اشار معظم 
المعلم؈ن  بأٰڈم ʇستخدمون الطرʈقة טعتيادية ࢭʏ تدرʉس الوظائف النحوʈة الۘܣ 

 Ȗعتمد عڴʄ شرح القاعدة النحوʈة، وعرض أمثلة علٕڈا.
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نتائج الدراسات السابقة ࢭɸ ʏذا المجال مثل دراسة: ( السعدي، وɸذا وذاك يتوافق مع 
 ).  2009؛ النصار، 2004؛ المɺوس، 2001؛ ال݀ݨ׿ܣ، 2001؛ حمادنة ،  2001

وقد لاحظ الباحث محدودية الدراسات الۘܣ تناولت לعراب وȖعليمھ وטتجاه      
التدرʉسية ࢭʏ   ات טس؅فاتيجينحوه فقد ركزت معظم الدراسات عڴʄ دراسة فاعلية 

 تحصيل النحو وȖܨݵيص صعوȋاتھ دون التطرق إڲʄ مɺارة לعراب.
وࢭʏ ضوء ذلك تتݏݵص مشɢلة الدراسة ࢭʏ ضعف طلاب المرحلة المتوسطة ࢭʏ مɺارة      

לعراب وטتجاه نحوه ، وتظɺر اݍݰاجة إڲʄ تنمية مɺارة לعراب لدٱڈم، وتنمية טتجاه 
טستقصاء التأمڴʏ الۘܣ Ȗعتمد عڴʄ تدرʈب الطلاب عڴʄ  اس؅فاتيجيةنحوه باستخدام 

تطبيق العمليات العقلية المنتظمة للوصول إڲʄ اݍݰل الܶݰيح، وȋما أن לعراب ʇعتمد 
عڴʄ رȋط السابق باللاحق، وʈحتاج إڲʄ عمليات عقلية منظمة للوصول إڲʄ לعراب 

ظɺرت  טستقصاء التأمڴʏ الذيالܶݰيح للɢلمات واݍݨمل فيمكن تنميتھ باستخدام 
ناولت Ȋعض المقررات الۘܣ تحتوي عڴʄ مسائل علمية فاعليتھ ࢭʏ دراسات سابقة ت

 ). 2014؛ قباجة، 2009العارضة، مشا٭ڈة للمسائل לعرابية مثل دراسة ɠل من (
ولذا يمكن تحديد مشɢلة الدراسة ࢭʏ  محاولة التعرف عڴʄ فاعلية استخدام        

טستقصاء التأمڴʏ ࢭʏ تنمية مɺارة לعراب وטتجاه نحوه لدى طلاب  اس؅فاتيجية
 الصف الثالث المتوسط ࢭʏ مدينة الرʈاض.

 :ʏس التاڲʋالدراسة اݍݰالية للإجابة عن السؤال الرئ ʄسڥȖ وللتصدي لذلك 
טستقصاء التأمڴʏ ࡩʏ تنمية مɺارة לعراب  اس؅فاتيجيةما فاعلية استخدام 

 وטتجاه نحوه لدى طلاب الصف الثالث المتوسط ࡩʏ مدينة الرʈاض؟
 وʈتفرع عن ɸذا السؤال الرئʋس السؤטن التاليان:

טستقصاء التأمڴʏ ࢭʏ تنمية مɺارة לعراب لدى  اس؅فاتيجيةما فاعلية استخدام  -
 الرʈاض؟ طلاب الصف الثالث المتوسط ࢭʏ مدينة
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טستقصاء التأمڴʏ ࢭʏ تنمية טتجاه نحو לعراب   اس؅فاتيجيةما فاعلية استخدام   -
 لدى طلاب الصف الثالث المتوسط ࢭʏ مدينة الرʈاض؟

טستقصاء التأمڴʏ ࢭʏ تنمية  اس؅فاتيجيةٮڈدف الدراسة إڲȖ ʄعرف فاعلية استخدام       
 ه لدى طلاب الصف الثالث المتوسط ࢭʏ مدينة الرʈاض.مɺارة לعراب وטتجاه نحو 

) ب؈ن 0.05الفرض כول: لا توجد فروق ذات دالة إحصائية عند مستوى ( -
متوسطي درجات المجموعة التجرȎʈية والمجموعة الضابطة ࢭʏ التطبيق البعدي 

 للاختبار.
) ب؈ن 0.05وى (الفرض الثاɲي: لا توجد فروق ذات دالة إحصائية عند مست -

متوسطي درجات التطبيق القبڴʏ ودرجات التطبيق البعدي للاختبار للمجموعة 
 التجرȎʈية.

) ب؈ن 0.05الفرض الثالث: لا توجد فروق ذات دالة إحصائية عند مستوى ( -
متوسطي درجات المجموعة التجرȎʈية والمجموعة الضابطة ࢭʏ والتطبيق البعدي 

 لمقياس טتجاه نحو לعراب.

) ب؈ن 0.05الفرض الراȊع: لا توجد فروق ذات دالة إحصائية عند مستوى ( -
متوسطي درجات التطبيق القبڴʏ ودرجات التطبيق البعدي لمقياس טتجاه نحو 

 לعراب للمجموعة التجرȎʈية.
 

تكمن أɸمية الدراسة اݍݰالية ࢭʏ طبيعة موضوعɺا الذي تȘناولھ وɸو فاعلية      
טستقصاء التأمڴʏ ࢭʏ تنمية مɺارة לعراب وטتجاه نحوه، فقد لوحظ  تيجيةاس؅فا

 ضعف ونفور كث؈ف من الطلاب ࢭʏ לعراب، وت؄فز أɸمية ɸذه الدراسة ࢭʏ ךȖي:
Ȗسڥʄ لإيجاد طرق أك؆ف فاعلية ࢭʏ تدرʉس الوظائف النحوʈة وتنمية مɺارة לعراب  -

 وטتجاه نحوه. 
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 راب لدى الطلاب، وتنمية اتجاɺɸم نحوه.Ȗسɺم ࢭʏ تنمية مɺارة לع -

 Ȗسɺم ࢭʏ توعية المعلم؈ن بالأساليب المناسبة لتنمية مɺارة לعراب لدى الطلاب. -

تفتح الدراسة آفاقا واسعة لدراسات أخرى تȘناول مɺارة לعراب لم تتطرق لɺا  -
 الدراسة اݍݰالية.

بيق آلياتھ عند حل ت؄فز أɸمية التعلم التأمڴʏ ࢭʏ تقديم المفاɸيم النحوʈة وتط -
 تدرʈبات לعراب. 

ࢭʏ المملكة  –عڴʄ حد اطلاع الباحث  –Ȗعد الدراسة اݍݰالية من أوائل الدراسات  -
العرȋية السعودية الۘܣ تحاول تنمية مɺارة לعراب لدى الطلاب، وتنمية טتجاه 

 نحوه.

 تتحدد نتائج الدراسة ࢭʏ ךȖي:
الصف الثالث المتوسط؛ لأن ɸذا الصف يمثل ٰڈاية المرحلة اݍݰد الȎشري : طلاب  -

 وʈمثل قمة النܸݮ فٕڈا.
 اݍݰد المɢاɲي: المدارس المتوسطة التاȊعة للإدارة العام للتعليم ࢭʏ مدينة الرʈاض. -

اݍݰد المفاɸي׿ܣ : (جميع الوظائف النحوʈة الواردة ࢭʏ كتاب الفصل الثاɲي من كتاب  -
 لصفة والبدل ).لغۘܣ اݍݵالدة وۂʏ: (العطف وا

 ɸـ.1434/1435اݍݰد الزماɲي :الفصل الدرا؟ۜܣ الثاɲي من العام الدرا؟ۜܣ  -

ʇعرف טستقصاء بأنھ: ممارسة تدرʉسية متمركزة حول الطالب من أجل حل      
مسألة جديدة غ؈ف مألوفة من خلال البحث عن المعلومات واݍݰقائق الثابتة وفحص 

علومات واختيارɸا وتنظيمɺا وتوسيعɺا وعمل استɴتاجات مرتبطة بالمسألة ثم ɸذه الم
فحص ɸذه النتائج لاختبار ܵݰْڈا وعرض صورة ٰڈائية حول حل أو حلول ɸذه 

 م ).2008المسألة ( القʋؠۜܣ، 



 
 

 
 

20152 
 

104 
 

ات واختبارɸا טستقصاء العل׿ܣ الۘܣ تقوم عڴʄ فرض الفرضي اس؅فاتيجياتإحدى      
بمجموعة כɲشطة ذات العلاقة يȘبع ذلك تأملات ومناقشات صفية ʇشارك فٕڈا 

 م ).2009الطلاب والمعلم حول المفاɸيم الۘܣ تم Ȗعلمɺا ( العارضة، 
: ممارسة تدرʉسية منظمة تجعل وʈقصد بالاستقصاء التأمڴʏ ࡩʏ الدراسة اݍݰالية     

وواعية، يوظفون من خلالɺا خ؄فاٮڈم،  الطلاب ينغمسون ࢭʏ مɺام Ȗعلمية ɲشطة،
 ʄي للوصول إڲǿل استقراɢشȊ اɸق توليد الفروض، واختبارʈم السابقة عن طرɺومعارف

 أفضل النتائج.
وʈظɺر ذلك ࢭʏ الدراسة اݍݰالية حينما يطلب من الطلاب إعراب ɠلمة ما فإٰڈم      

معارفɺم السابقة،  يتأنون قبل اختيار موقع الɢلمة وإعرا٭ڈا فɺم قبل ذلك ʇستجلون 
وʈضعون الفروض المحتملة، ثم يخت؄فوٰڈا Ȋشɢل استقراǿي حۘܢ يصلون إڲʄ לجابة 

 الܶݰيحة.
 الطرʈقة טعتيادية:

ۂʏ الطرʈقة التقليدية الۘܣ يȘبعɺا معظم المعلم؈ن أثناء تدرʉسɺم حيث يɢون المعلم      
المفاɸيم، وعرض ɸو محور العملية التعليمية، وʈقوم بنفسھ بالتمɺيد، وشرح 

 כɲشطة، ودور الطلاب ɸو التلقي، وتطبيق ما يطلبھ المعلم من مɺام.
 טتجاه:

       ʄساعده عڴȖ ،استجابة الفرد ʄيولد تأث؈فا ديناميا عڴ ʏحالة من טستعداد العقڴ
اتخاذ القرارات المناسبة فيما يتعرض لھ من مواقف أو مشكلات ( اللقاɲي واݍݨمل، 

1996 .( 
: مجموع טستجابات الۘܣ يبدٱڈا الطالب بالموافقة، وʈقصد بھ ࡩʏ الدراسة اݍݰالية     

 أو عدم الموافقة عڴʄ مقياس טتجاه نحو לعراب الذي أعده الباحث. 
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 לعراب:
לعراب عند النحوʈ؈ن تدور حقيقتھ ب؈ن ɠونھ أمرا معنوʈا، وȋ؈ن ɠونھ أمرا لفظيا، أما      

يتمثل ࢭʏ ما يحدثھ العامل من טختلاف والتغي؈ف ࢭʏ آخر الɢلمات المعرȋة ɠونھ معنوʈا فإنھ 
من כسماء وכفعال، وȖعد اݍݰرɠات، أو ما ينوب عٔڈا من اݍݰروف علامات للإعراب، 
ودلائل عليھ، وأما ɠون לعراب لفظيا فإنھ ʇعۚܣ بھ اݍݰرɠات اللاحقة آخر الɢلمة المعرȋة 

نوب عنھ اݍݰرɠات من اݍݰروف، ومن ثم تɢون اݍݰرɠات، وما اسما ɠانت، أو فعلا ، وما ي
 ).117،  2009ينوب عٔڈا من اݍݰروف ۂʏ לعراب نفسھ. ( العباس، 

: التغي؈ف الذي يحدث ࢭʏ آخر الɢلمات نȘيجة وʈقصد بھ ࡩʏ الدراسة اݍݰالية     
 اختلاف العوامل الداخلة علٕڈا إما لفظا أو تقديرا.

 الطرʈقة وלجراءات:

استخدم الباحث المنݤݮ شبھ التجرʈۗܣ ࢭʏ تنفيذ الدراسة اݍݰالية، والتصميم الذي      
استخدمھ الباحث ɸو أحد التصميمات شبھ التجرȎʈية المعروف بتصميم القياس 

ݳ ࢭʏ اݍݨدول (القبڴʏ والبعدي للمجموعت؈ن الضابطة والتجر   .)Ȏʈ1ية، كما ɸو موܷ
 :المستخدم ࢭʏ الدراسة اݍݰاليةالتصميم  )1اݍݨدول (
 טختبار البعدي المعاݍݨة טختبار القبڴʏ المجموعة

 x 02 01 التجرȎʈية

 02 - 01 الضابطة

) أن تصميم البحث شبھ تجرʈۗܣ يقوم عڴʄ مجموعت؈ن 1يتܸݳ من اݍݨدول (      
تجرȎʈية وضابطة، فقد قدم اختبار التحصيل ɠاختبار قبڴʏ وȌعدي للمجموعت؈ن كما 
 ʏية فقط، ࢭȎʈللمجموعة التجر ʏتقدم المعاݍݨة ممثلة باس؅فاتيجية טستقصاء التأمڴ

بطة إنما يقتصر Ȗعلمɺا عڴʄ الطرʈقة ح؈ن لا تقدم ɸذه الطرʈقة للمجموعة الضا
 טعتيادية.
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يتɢون مجتمع الدراسة من طلاب الصف الثالث المتوسط ࢭʏ المدارس اݍݰɢومية      
 ɸـ .1434/1435التاȊعة للإدارة العامة للتعليم بمدينة الرʈاض ࢭʏ العام الدرا؟ۜܣ 

قصدية من إحدى المدارس المتوسطة بمدينة  اخت؈فت عينة الدراسة بطرʈقة     
الرʈاض ( متوسطة يوɲس بن عبيد ) وذلك لوجود معلم أبدى استعداده للتعاون مع 
 ʄا إضافة إڲɺسʉية وطرق تدرȋمناݠݮ اللغة العر ʏو يحمل درجة الماجست؈ف ࢭɸالباحث، و

فصل؈ن من أنھ يتوفر ࢭʏ المدرسة البʋئة المناسبة لتطبيق الدراسة، حيث تم اختيار 
) 22فصول السنة الثالثة المتوسط ( فصلا يمثل المجموعة التجرȎʈية وعدد طلابھ ( 

 ) طالبا. 22طالبا وفصلا يمثل المجموعة الضابطة  وعدد طلابھ ( 
 إعداد اختبار مɺارة לعراب: -

 تم تصميم טختبار وفقا لݏݵطوات التالية:

تحديد الɺدف من טختبار: ٱڈدف טختبار إڲʄ قياس مدى تمكن طلاب الصف  -
الثالث المتوسط من مɺارة לعراب ࢭʏ الوظائف النحوʈة المقررة عڴʄ طلاب الصف 
الثالث المتوسط ࢭʏ الفصل الدرا؟ۜܣ الثاɲي وۂʏ: العطف والصفة والبدل؛ وذلك 

صاء التأمڴʏ عن طرʈق טستق اس؅فاتيجيةللتأكد من مدى فاعلية استخدام 
 مقارنة כداء القبڴʏ والبعدي للطلاب ࢭʏ المجموعت؈ن التجرȎʈية والضابطة.

 مصادر بناء טختبار: -

تم טعتماد ࢭʏ إعداد כسئلة عڴʄ عدد من المصادر مٔڈا: الكتاب المقرر عڴʄ الطلاب 
ة إڲʄ وعدد من البحوث والدراسات السابقة الۘܣ أجرʈت ࢭɸ ʏذا المجال، بالإضاف

 כدبيات ال؅فبوʈة اݍݵاصة بȎناء טختبارات وأساليب القياس والتقوʈم ال؅فبوي.

 صدق טختبار: -
للتأكد من صدق טختبار تم عرضھ عڴʄ ثمانية من اݍݵ؄فاء المتخصص؈ن ࢭʏ: اللغة  -

العرȋية ، ومناݠݮ اللغة العرȋية وطرق تدرʉسɺا ، والقياس والتقوʈم ال؅فبوي، 
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 ʏعة من مشرࢭȌوأر ʄالميدان ال؅فبوي؛ لأجل التعرف عڴ ʏية ومعلمٕڈا ࢭȋاللغة العر
مدى وضوح بنوده ومدى مناسȎتھ لأɸداف الدراسة ومدى صلاحيتھ للتطبيق، 
ومدى مناسبة توزʉع الدرجات عڴʄ כسئلة، فأجروا Ȋعض التعديلات شملت 
حذف وȖعديل Ȋعض الفقرات ، وȌعد التعديل أعيد لɺم مرة أخرى ، فأبدوا 

 اɸم عنھ، واتفقوا عڴʄ مناسȎتھ للتطبيق، ولتحقيق أɸداف الدراسة.رض

 ثبات טختبار: -

عن طرʈق  (Test – Retest)تم التحقق من ثبات טختبار بطرʈقة إعادة טختبار 
تطبيق טختبار عڴʄ مجموعة من طلاب الصف الثالث المتوسط خارج عينة الدراسة 

ھ علٕڈم مرة أخرى Ȋعد مغۜܣ ثلاثة أسابيع من ) طالبا، ومن ثم إعادت 26تɢونت من ( 
) وʉعد ɸذا المعامل مناسبا لتحقيق  0، 82التطبيق כول، وȋلغ معامل الثبات ( 

 أɸداف الدراسة.

-  ʄعد حساب صدق טختبار وثباتھ تم تطبيقھ عڴȊ :ة טستطلاعية للاختبارȋالتجر
مات ومدى سلامة عينة مشا٭ڈة لعينة الدراسة؛ للتعرف عڴʄ مدى وضوح التعلي

اللغة، وملاءمْڈا بالإضافة إڲʄ تحديد الزمن المناسب لتطبيق טختبار، وȌعد 
 ʄطالبا من طلاب الصف الثالث المتوسط، تب؈ن أٰڈا مناسبة  28تطبيق טختبار عڴ

للتطبيق، كما تب؈ن أن تخصيص ثلاث؈ن دقيقة مناسبا لتطبيقھ عڴʄ عينة الدراسة 
لزمن الذي استغرقھ ɠل طالب ࢭʏ לجابة عن טختبار حيث قام الباحث ب؅فتʋب ا

تصاعديا ثم تحديد عدد الطلاب ࢭɠ ʏل من לرȋاڤʏ כعڴʄ زمنا، ثم حساب 
متوسط زمن כفراد ࢭɠ ʏل من לرȋاعي؈ن، وتب؈ن أن متوسط زمن الطلاب الذين 

 ) دقيقة ومتوسط الطلاب الذين يمثلون  24يمثلون לرȋاڤʏ כقل زمنا ɸو ( 
) دقيقة وȋذلك يɢون المتوسط الزمۚܣ بالدقائق ɸو (   36לرȋاڤʏ כعڴʄ زمنا ɸو ( 

 ) دقيقة. 30
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 وصف טختبار ࡩʏ صورتھ الٔڈائية: -

يتɢون טختبار ࢭʏ صورتھ الٔڈائية من مقدمة توضيحية Ȗشمل Ȗعليمات טختبار  -
ختبار والزمن المخصص لھ، وحقل للمعلومات اݍݵاصة بالطالب، ثم اسئلة ט 

 ) :ʏة التالية: ( العطف  32وۂʈمسائل إعرابية خاصة بالوظائف النحو ʏسؤט ࢭ (
 .) درجة 100البدل ) وقد بلغت الدرجة الɢلية للاختبار (  –الصفة  –

 مقياس טتجاه نحو לعراب:
 تم إعداد المقياس وفقا لݏݵطوات التالية:

 تحديد الɺدف من المقياس: -
 ٱڈدف المقياس إڲʄ معرفة اتجاɸات طلاب الصف الثالث المتوسط نحو לعراب 

טستقصاء  اس؅فاتيجيةسلبية ) وتم استخدامھ لݏݰكم عڴʄ مدى فاعلية  –( إيجابية 
 التأمڴʏ ࢭʏ تنمية اتجاɸات الطلاب نحو לعراب.

 مصادر بناء المقياس: -
ٔڈا: الدراسات السابقة الۘܣ تم تصميم المقياس بالاعتماد عڴʄ عدد من المصادر م

أجرʈت ࢭʏ مجال טتجاɸات وقياسɺا، وכدبيات ال؅فبوʈة الۘܣ تناولت بناء مقايʋس 
טتجاه، وטتجاɸات اݍݰديثة ࢭȖ ʏعليم قواعد اللغة، وכدبيات ال؅فبوʈة ࢭʏ مجال 

 مناݠݮ اللغة العرȋية وطرائق تدرʉسɺا.

 صدق المقياس: -
تم عرضھ عڴʄ سبعة من اݍݵ؄فاء المتخصص؈ن ࢭʏ اللغة للتأكد من صدق المقياس      

العرȋية، وعلم اللغة التطبيقي، ومناݠݮ اللغة العرȋية وطرق تدرʉسɺا، وعلم النفس 
ال؅فبوي، ومشرࢭʏ اللغة العرȋية ࢭʏ المرحلة المتوسطة ومعلمٕڈا حيث طلب مٔڈم إبداء 

اللغوʈة وشموليتھ، رأٱڈم ࢭʏ مناسȎتھ للɺدف الذي أعد لھ ومدى ملاءمة الصياغة 
 ʏمت ࢭɺعديلات، أسȖم  مݏݰوظات، ورؤى وɺعضȊ ومدى صلاحيتھ للتطبيق، وقد أبدى

 تحس؈ن المقياس، ووصولھ إڲʄ صورة تجعلھ صاݍݰا للتطبيق.
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وللتأكد من טȖساق الداخڴʏ للمقياس قام الباحث باستخراج  معاملات ارتباط      
تجاه نحو לعراب، بالدرجة الɢلية ب؈فسون لقياس العلاقة ب؈ن بنود مقياس ט

كما ɸو  للمقياس وتب؈ن أن ɠلɺا دالة إحصائيا مما يؤكد صلاحية المقياس للتطبيق.
ݳ ࢭʏ اݍݨدول (  ).2موܷ

معاملات ارتباط بنود مقياس טتجاه نحو לعراب بالدرجة الɢلية  )2اݍݨدول (
 :للمقياس

 
 م

معامل 
 טرتباط

 م
معامل 
 טرتباط

 م
معامل 
 טرتباط

1 0.3965** 11 0.6925** 21 0.3753* 

2 0.3414* 12 0.5584** 22 0.2227 

3 0.1393 13 0.5913** 23 0.5089** 

4 0.3889** 14 0.3623* 24 0.1621 

5 0.4996** 15 0.5852** 25 0.3963** 

6 0.5331** 16 0.5559** 26 0.3461* 

7 0.4574** 17 0.2436 27 0.3278* 

8 0.2030 18 0.6254** 28 0.2085 

9 0.4785** 19 0.7049** 29 0.4308** 

10 0.3620* 20 0.5776** 30 0.5322** 

 0.05* دالة عند مستوى 
  0.01** دالة عند مستوى 

 ثبات المقياس:
للتأكد من ثبات المقياس تم استخراج معامل ثبات ألفا كرونباخ لمقياس טتجاه نحو 

 לعراب.
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) وɸذا ʇش؈ف إڲʄ أن المقياس يتمتع بدرجة عالية من الثبات 0.87واتܸݳ أنھ ʇساوي (    
ݳ ࢭʏ اݍݨدول (   ).  3كما ɸو موܷ

 :معامل ثبات ألفا كرونباخ لمقياس טتجاه نحو לعراب ) 3جدول رقم (

 المتغ؈ف
معامل ثبات ألفا  عدد البنود

 كرونباخ

 0.87 30 مقياس טتجاه نحو לعراب

 التجرȋة טستطلاعية للمقياس:
ݍݰساب زمن تطبيق المقياس والتأكد من وضوح التعليمات تم إجراء دراسة      

 ) طالبا من مجتمع الدراسة ومن خارج العينة. 28استطلاعية عڴʄ عدد من الطلاب ( 
واتܸݳ Ȋعد التطبيق أن التعليمات واܷݰة وعبارات المقياس مناسبة، كما اتܸݳ       

 الزمن المخصص للتطبيق وɸو ثلاثون دقيقة. مناسبة
 وصف المقياس ࡩʏ صورتھ الٔڈائية:

ʇشتمل المقياس ࢭʏ صورتھ الٔڈائية عڴʄ مقدمة توܷݳ للطالب الɺدف من المقياس      
 ومɢوناتھ وكيفية לجابة عليھ وȌعض التوجٕڈات التوضيحية.

يجاȌي، ونصفɺا سلۗܣ، وأمام وقد حوى المقياس ثلاث؈ن عبارة تقʋس טتجاه نصفɺا إ     
غ؈ف  -غ؈ف موافق  -غ؈ف متأكد  -موافق  -ɠل عبارة خمسة اختيارات ۂʏ : (موافق جدا 

وʈحدد الطالب اختيارا واحدا لɢل عبارة من العبارات الثلاث؈ن، وقد تم  ق اطلاقا)مواف
 -درجت؈ن  –ثلاث درجات  –أرȌع درجات  -التܶݰيح عن طرʈق إعطاء خمس درجات 

درجة واحدة عڴʄ ال؅فتʋب للعبارات الموجبة، أما العبارات السالبة فعڴʄ العكس من 
خمس درجات  -أرȌع درجات  -ثلاث درجات  -درجتان  -ذلك فقد أعطي : درجة واحدة 

ثم تم تصɴيف تلك לجابات إڲʄ خمسة مستوʈات مȘساوʈة المدى من عڴʄ ال؅فتʋب.
 خلال المعادلة التالية:
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 0.80=  5) ÷ 1-5عدد بدائل כداة = (÷ أقل قيمة)  -= (أك؄ف قيمةطول الفئة 
:ʏيف التاڲɴوتم اعتماد التص 

 :توزʉع للفئات وفق التدرج المستخدم ࢭʏ أداة البحث )4اݍݨدول (
 مدى المتوسطات الوصف

 5.00 – 4.21 موافق جداً 

 4.20 – 3.41 موافق

 3.40 – 2.61 غ؈ف متأكد

 2.60 – 1.81 غ؈ف موافق

 1.80 – 1.00 غ؈ف موافق إطلاقاً 

ثالثاً: التحقق من تɢافؤ مجموعۘܣ الدراسة (المجموعة التجرȎʈية والمجموعة 
 الضابطة):

قبل البدء بتطبيق التجرȋة عڴʄ المجموعة التجرȎʈية، قام الباحث بتطبيق أدوات 
(التجرȎʈية الدراسة: טختبار ومقياس טتجاه نحو לعراب عڴʄ مجموعۘܣ الدراسة: 

وتۚܣ -والضابطة)، وذلك للتحقق من تɢافؤ المجموعت؈ن، ثم قام باستخدام اختبار مان
)Mann-Whitney (-  كبديل لاختبار (ت) لدلالة الفروق ب؈ن مجموعت؈ن مستقلت؈ن

للتعرف عڴʄ الفروق ب؈ن درجات المجموعة التجرȎʈية ودرجات المجموعة الضابطة، 
 ائج الۘܣ تم التوصل إلٕڈا: واݍݨداول التالية تب؈ن النت

التجرȎʈية ودرجات  دلالة الفروق ب؈ن درجات المجموعةوتۚܣ ل-اختبار مان )5اݍݨدول (
ʏטختبار القبڴ ʏالمجموعة الضابطة ࢭ: 

 التعليق مستوى الدلالة Zقيمة  مجموع الرتب متوسط الرتب العدد المجموعات

 493.50 22.43 22 التجرȎʈية
 غ؈ف دالة 0.972 0.04

 496.50 22.57 22 الضابطة

) غ؈ف دالة، مما ʇش؈ف إڲʄ عدم وجود فروق ذات دلالة Z) أن قيمة (5يتܸݳ من اݍݨدول (
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.ʏدرجات טختبار القبڴ ʏية والمجموعة الضابطة ࢭȎʈإحصائية ب؈ن المجموعة التجر 
 وتۚܣ لدلالة الفروق ب؈ن درجات المجموعة التجرȎʈية-اختبار مان )6اݍݨدول (

ʏمقياس טتجاه نحو לعراب القبڴ ʏودرجات المجموعة الضابطة ࢭ: 
 التعليق مستوى الدلالة Zقيمة  مجموع الرتب متوسط الرتب العدد المجموعات

 498.00 22.64 22 التجرȎʈية
 غ؈ف دالة 0.944 0.07

 492.00 22.36 22 الضابطة

ʇش؈ف إڲʄ عدم وجود فروق ذات ) غ؈ف دالة، مما Z) أن قيمة (6يتܸݳ من اݍݨدول رقم (
 ʏية، ودرجات المجموعة الضابطة ࢭȎʈدلالة إحصائية ب؈ن درجات المجموعة التجر

.ʏمقياس טتجاه نحو לعراب القبڴ 
وȋذلك يɢون الباحث تحقق من تɢافؤ مجموعۘܣ الدراسة قبل البدء بتطبيق 

 الدراسة علٕڈا.
 إعداد دليل المعلم لتدرʉس الوظائف النحوʈة:

 ɺدف من الدليل:ال -
ٱڈدف دليل المعلم إڲʄ تزوʈد معلم اللغة العرȋية ࢭʏ المرحلة المتوسطة بالإجراءات 

טستقصاء التأمڴʏ؛ ٭ڈدف تنمية مɺارة לعراب لدى طلاب  اس؅فاتيجيةالتدرʉسية وفق 
 الصف الثالث المتوسط، وتنمية اتجاɺɸم نحوه .

 مصادر بناء الدليل:
 د عڴʄ عدد من المصادر ومن أɸمɺا:تم إعداد الدليل بالاعتما

 الدراسات السابقة الۘܣ اشتملت عڴʄ أدلة للمعلم؈ن. -
 כدبيات ال؅فبوʈة اݍݵاصة بȎناء أدلة المعلم؈ن. -

- .ʏة الۘܣ تناولت טستقصاء التأمڴʈכدبيات ال؅فبو 

 טتجاɸات اݍݰديثة ࢭʏ تدرʉس القواعد النحوʈة. -

 التفك؈ف واللغة.البحوث الۘܣ تناولت العلاقة ب؈ن  -
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وثيقة منݤݮ اللغة العرȋية ࢭʏ المرحلة المتوسطة ࢭʏ وزارة ال؅فبية والتعليم ࢭʏ المملكة  -
 العرȋية السعودية.

كتاب ( لغۘܣ اݍݵالدة ) المقرر عڴʄ طلاب الصف الثالث المتوسط ࢭʏ المملكة  -
 ɸـ ،1434/1435العرȋية السعودية ࢭʏ الفصل الدرا؟ۜܣ الثاɲي من العام الدرا؟ۜܣ 

وʈحتوي عڴʄ ثلاث وحدات تتضمن ɠل وحدة وظيفة من الوظائف النحوʈة التاȊعة 
 لمبحث ( التواȊع ) وۂʏ: العطف والصفة والبدل.

 التأكد من صدق الدليل:
تم عرض الدليل ࢭʏ صورتھ المبدئية عڴʄ خمسة من المتخصص؈ن ࢭʏ اللغة العرȋية،      

فس المعرࢭʏ، وأرȌعة من مشرࢭʏ اللغة ومناݠݮ اللغة العرȋية وطرق تدرʉسɺا، وعلم الن
العرȋية ومعلمٕڈا ࢭʏ المرحلة المتوسطة؛ لأجل مراجعة الدليل، والتأكد من مناسȎتھ 

טستقصاء التأمڴʏ، فقد طلب مٔڈم إبداء رأٱڈم ࢭʏ مدى  اس؅فاتيجيةللتدرʉس وفق 
ܣ مناسȎتھ لتحقيق أɸداف الدراسة، فأبدوا Ȋعض المݏݰوظات والرؤى לيجابية الۘ

 أسɺمت ࢭʏ تحسʋنھ، وجعلتھ مناسبا للتطبيق.
 وصف الدليل:

ݳ كيفية       ݳ الɺدف من الدليل، وتوܷ ʇشتمل الدليل عڴʄ مقدمة إرشادية توܷ
استخدامھ وتطبيقھ وفقا لاس؅فاتيجية טستقصاء التأمڴʏ عند تدرʉس الوظائف 

ۘܣ يقوم ٭ڈا النحوʈة التالية: ( العطف والصفة والبدل ) وقد حددت לجراءات ال
المعلم ࢭʏ حث الطلاب عڴʄ טɲغماس ࢭʏ مɺمات Ȗعلمية واعية وɲشطة عند حل المسائل 

التقوʈم )   -כɲشطة  –الوسائل  –المحتوى  –לعرابية. وʈتضمن الدليل: ( כɸداف 
 المناسبة لɢل وظيفة نحوʈة شملɺا الكتاب المقرر.

 إجراءات التطبيق:
م اللغة العرȋية ࢭʏ المدرسة الۘܣ تم اختيارɸا ( متوسطة قام الباحث بتدرʈب معل     

يوɲس بن عبيد ) عڴʄ إجراءات تطبيق أدوات الدراسة قبل التطبيق، وȌعد التطبيق 
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טستقصاء التأمڴʏ عند تدرʉس الوظائف النحوʈة  اس؅فاتيجيةوعڴʄ  كيفية استخدام 
لث المتوسط ࢭʏ الفصل الواردة ࢭʏ كتاب اللغة العرȋية المقرر عڴʄ طلاب الصف الثا

الدرا؟ۜܣ الثاɲي ( كتاب لغۘܣ اݍݵالدة )، وال؅فك؈ق عڴʄ كيفية לعراب عند تناول 
כɲشطة اݍݵاصة بالوظائف النحوʈة المضمنة ࢭʏ الكتاب وۂʏ: ( العطف والصفة 

 -1434والبدل )، وقد طبقت التجرȋة خلال الفصل الدرا؟ۜܣ الثاɲي من العام الدرا؟ۜܣ: 
ʉع اݍݵطة والموضوعات المقررة للكتاب فقد خصص لɢل وظيفة ɸـ حسب توز 1435

Ȏʈة حصتان، وقد درست المجموعة التجرʈاس؅فاتيجيةة وفق ينحو  ،ʏטستقصاء التأمڴ
ودرست المجموعة الضابطة وفق الطرʈقة טعتيادية. وȋلغ عدد اݍݰصص الۘܣ درست 

وأخرى للتأكد من  ) حصص ، ولقد تاȊع الباحث التطبيق ب؈ن ف؅فة 6لɢل مجموعة ( 
 سلامة לجراءات الۘܣ يقوم ٭ڈا المعلم أثناء التدرʉس.

وȌعد انْڈاء التجرȋة مباشرة طبق טختبار، ومقياس טتجاه ࢭʏ يوم؈ن منفصل؈ن، اليوم  
כول للاختبار واليوم الثاɲي لمقياس טتجاه، ثم ܵݱݰت לجابات اݍݵاصة بالاختبار 

 تجاه، ورصدت الدرجات تمɺيدا لمعاݍݨْڈا إحصائيا.وטستجابات اݍݵاصة بمقياس ט
 متغ؈فات الدراسة:

טستقصاء التأمڴʏ ، الطرʈقة  اس؅فاتيجيةالمتغ؈فات المستقلة ولɺا مستوʈان: ( 
 טعتيادية ).

 المتغ؈فات التاȊعة: وɸما: ( تنمية مɺارة לعراب، وتنمية טتجاه نحو לعراب).
 المعاݍݨة לحصائية:

تم استخدام לحصاء الوصفي حيث تم استخراج المتوسطات اݍݰسابية      
وتۚܣ، ومعامل ثبات ألفا كرونباخ، ومعاملات -وטنحرافات المعيارʈة ، واختبار مان

ارتباط ب؈فسون، واختبار وʈلɢوكسون، وقد تم معاݍݨْڈا إحصائيا باستخدام برنامج 
 ).SPSSالرزم לحصائية ( 
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للوصول إڲʄ النتائج وللإجابة عن أسئلة الدراسة تم التأكد من ܵݰة الفروض كما 
:ʏيڴ 

) ب؈ن 0.05الفرض כول: لا توجد فروق ذات دالة إحصائية عند مستوى ( -
متوسطي درجات المجموعة التجرȎʈية والمجموعة الضابطة ࡩʏ التطبيق البعدي 

 للاختبار.
-Mannوتۚܣ (-الباحث باستخدام اختبار مان للتحقق من ܵݰة ɸذا الفرض قام     

Whitney (-  ،يةȎʈكبديل لاختبار (ت) لدلالة الفروق ب؈ن درجات المجموعة التجر
ودرجات المجموعة الضابطة ࢭʏ التطبيق البعدي للاختبار. واݍݨدول التاڲʏ يب؈ن النتائج 

 الۘܣ تم التوصل إلٕڈا:
 ب؈ن درجات المجموعةوتۚܣ لدلالة الفروق -اختبار مان )7اݍݨدول (

 التجرȎʈية ودرجات المجموعة الضابطة ࡩʏ טختبار البعدي

 العدد المجموعات
متوسط 
 الرتب

مجموع 
 الرتب

قيمة 
Z 

مستوى 
 الدلالة

 التعليق

 666.00 30.27 22 التجرȎʈية
4.08 0.000 

دالة عند مستوى 
 324.00 14.73 22 الضابطة 0.01

، مما ʇش؈ف إڲʄ  0.01) دالة عند مستوى Zأن قيمة ()   7يتܸݳ من اݍݨدول رقم (  
 ʏية والمجموعة الضابطة ࢭȎʈوجود فروق ذات دلالة إحصائية ب؈ن المجموعة التجر

 درجات טختبار البعدي، وɠانت تلك الفروق لصاݍݳ المجموعة التجرȎʈية.
وȋذلك يرفض الفرض الذي ينص عڴʄ أنھ: "لا توجد فروق ذات دالة إحصائية عند 

) ب؈ن متوسطي درجات المجموعة التجرȎʈية والمجموعة الضابطة ࢭʏ 0.05ستوى (م
 التطبيق البعدي للاختبار".
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) ب؈ن 0.05الفرض الثاɲي: لا توجد فروق ذات دالة إحصائية عند مستوى (  -
متوسطي درجات التطبيق القبڴʏ ودرجات التطبيق البعدي للاختبار 

 للمجموعة التجرȎʈية.

للتحقق من ܵݰة ɸذا الفرض قام الباحث باستخدام اختبار وʈلɢوكسون 
)Wilcoxon (–  كبديل لاختبار (ت) لدلالة الفروق ب؈ن مجموعت؈ن م؅فابطت؈ن للتعرف

عڴʄ دلالة الفروق ب؈ن درجات التطبيق القبڴʏ ودرجات التطبيق البعدي للاختبار 
 الۘܣ تم التوصل إلٕڈا: للمجموعة التجرȎʈية. واݍݨدول التاڲʏ يب؈ن النتائج

والتطبيق البعدي  دلالة الفروق ب؈ن التطبيق القبڴʏاختبار وʈلɢوكسون ل )8اݍݨدول (
 :للمجموعة التجرȎʈية ࢭʏ درجات טختبار

 العدد المجموعات
متوسط 
 الرتب

 Zقيمة  مجموع الرتب
مستوى 
 الدلالة

 التعليق

ʏ0.00 0.00 0 البعدي أقل من القبڴ 

4.14 0.000 
عند  دالة

 0.01مستوى 
ʏ253.00 11.50 22 البعدي أك؄ف من القبڴ 

ʏساوي القبڴʇ 0 البعدي   

)، مما ʇش؈ف إڲʄ وجود 0.01(≤) دالة عند مستوى Z) أن قيمة (  8يتܸݳ من اݍݨدول (  
 ʏية ࢭȎʈوالتطبيق البعدي للمجموعة التجر ʏفرق ذو دلالة إحصائية ب؈ن التطبيق القبڴ

 טختبار، وɠانت تلك الفروق لصاݍݳ التطبيق البعدي.درجات 
وȋذلك نرفض الفرض الذي ينص عڴʄ أنھ: "لا توجد فروق ذات دالة إحصائية عند 

) ب؈ن متوسطي درجات التطبيق القبڴʏ ودرجات التطبيق البعدي 0.05مستوى (
 للاختبار للمجموعة التجرȎʈية ".

وȌعد اختبار الفرض כول والثاɲي تمت לجابة عن السؤال الفرڤʏ כول من  -
فاعلية استخدام إس؅فاتيجية טستقصاء التأمڴʏ ࡩʏ أسئلة الدراسة وɸو : ما 

 تنمية مɺارة לعراب لدى طلاب الصف الثالث المتوسط ࡩʏ مدينة الرʈاض؟
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دالة إحصائيا لصاݍݳ فقد تب؈ن Ȋعد اختبار الفرض כول والثاɲي وجود فروق 
 ʏࢭ ʏفاعلية استخدام טستقصاء التأمڴ ʄذا يدل عڴɸية،  وȎʈالمجموعة التجر

 تنمية مɺارة לعراب لدى طلاب الصف الثالث المتوسط ࢭʏ مدينة الرʈاض.

) ب؈ن 0.05الفرض الثالث: لا توجد فروق ذات دالة إحصائية عند مستوى ( -
جموعة الضابطة ࡩʏ التطبيق متوسطي درجات المجموعة التجرȎʈية والم

 البعدي لمقياس טتجاه نحو לعراب.
-Mannوتۚܣ (-للتحقق من ܵݰة ɸذا الفرض قام الباحث باستخدام اختبار مان

Whitney (-  كبديل لاختبار (ت) لدلالة الفروق ب؈ن مجموعت؈ن مستقلت؈ن للتعرف
موعة الضابطة ࢭʏ عڴʄ دلالة الفروق ب؈ن درجات المجموعة التجرȎʈية، ودرجات المج

التطبيق البعدي لمقياس טتجاه نحو לعراب. واݍݨدول التاڲʏ يب؈ن النتائج الۘܣ تم 
 التوصل إلٕڈا:

 وتۚܣ لدلالة الفروق ب؈ن درجات المجموعة التجرȎʈية-اختبار مان )9اݍݨدول (
 :ودرجات المجموعة الضابطة ࢭʏ مقياس טتجاه نحو לعراب البعدي

 العدد المجموعات
متوسط 
 الرتب

مجموع 
 الرتب

قيمة 
Z 

مستوى 
 الدلالة

 التعليق

 532.00 24.18 22 التجرȎʈية
 غ؈ف دالة 0.385 0.87

 458.00 20.82 22 الضابطة

) غ؈ف دالة، مما ʇش؈ف إڲʄ عدم وجود فروق ذات Z) أن قيمة (  9يتܸݳ من اݍݨدول (  
المجموعة الضابطة ࢭʏ دلالة إحصائية ب؈ن درجات المجموعة التجرȎʈية ودرجات 

 مقياس טتجاه نحو לعراب البعدي.
وȋذلك يقبل الفرض الذي ينص عڴʄ أنھ: " لا توجد فروق ذات دالة إحصائية عند 

) ب؈ن متوسطي درجات المجموعة التجرȎʈية والمجموعة الضابطة ࢭʏ 0.05مستوى (
 التطبيق البعدي لمقياس טتجاه نحو לعراب".
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) ب؈ن 0.05توجد فروق ذات دالة إحصائية عند مستوى ( الفرض الراȊع: لا  -
متوسطي درجات التطبيق القبڴʏ ودرجات التطبيق البعدي لمقياس טتجاه 

 نحو לعراب للمجموعة التجرȎʈية.
للتحقق من ܵݰة ɸذا الفرض قام الباحث باستخدام اختبار وʈلɢوكسون 

)Wilcoxon (–  مجموعت؈ن م؅فابطت؈ن كبديل لاختبار (ت) لدلالة الفروق ب؈ن
للتعرف عڴʄ دلالة الفروق ب؈ن درجات التطبيق القبڴʏ ودرجات التطبيق البعدي 
لمقياس טتجاه نحو לعراب للمجموعة التجرȎʈية. واݍݨدول التاڲʏ يب؈ن النتائج 

 الۘܣ تم التوصل إلٕڈا:
درجات و  اختبار وʈلɢوكسون لدلالة الفروق ب؈ن درجات التطبيق القبڴʏ )10اݍݨدول (

 :التطبيق البعدي للمجموعة التجرȎʈية ࢭʏ مقياس טتجاه نحو לعراب

 العدد المجموعات
متوسط 
 الرتب

مجموع 
 الرتب

قيمة 
Z 

مستوى 
 الدلالة

 التعليق

ʏ114.00 11.40 10 البعدي أقل من القبڴ 

0.41 0.685 
غ؈ف 
 دالة

ʏ139.00 11.58 12 البعدي أك؄ف من القبڴ 

   0 القبڴʏالبعدي ʇساوي 

) غ؈ف دالة، مما ʇش؈ف إڲʄ عدم وجود فرق ذو دلالة Z) أن قيمة (10يتܸݳ من اݍݨدول (
إحصائية ب؈ن درجات التطبيق القبڴʏ ودرجات التطبيق البعدي للمجموعة التجرȎʈية 

 ࢭʏ مقياس טتجاه نحو לعراب.
إحصائية عند وȋذلك نقبل الفرض الذي ينص عڴʄ أنھ: "لا توجد فروق ذات دالة 

) ب؈ن متوسطي درجات التطبيق القبڴʏ ودرجات التطبيق البعدي 0.05مستوى (
 لمقياس טتجاه نحو לعراب للمجموعة التجرȎʈية ".

وȌعد اختبار الفرض الثالث  والراȊع تمت לجابة عن السؤال الفرڤʏ الثاɲي من   -
ستقصاء التأمڴʏ ࡩʏ تنمية ט  اس؅فاتيجيةما فاعلية استخدام  أسئلة الدراسة وɸو : 

 טتجاه نحو לعراب  لدى طلاب الصف الثالث المتوسط ࡩʏ مدينة الرʈاض؟
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فقد تب؈ن Ȋعد اختبار الفرض الثالث أنھ لا توجد  فروق ذات دالة إحصائية عند     
) ب؈ن متوسطي درجات المجموعة التجرȎʈية والمجموعة الضابطة ࢭʏ 0.05مستوى (

 ياس טتجاه نحو לعراب.التطبيق البعدي لمق
كما تب؈ن Ȋعد اختبار الفرض الراȊع أنھ لا توجد فروق  ذات دلالة إحصائية ب؈ن 
درجات التطبيق القبڴʏ ودرجات التطبيق البعدي للمجموعة التجرȎʈية ࢭʏ مقياس 

 טتجاه نحو לعراب.

لا تن׿ܣ טتجاه  טستقصاء التأمڴʏ اس؅فاتيجيةوɸذه النȘيجة Ȗش؈ف إڲʄ أن استخدام      
 نحو לعراب لدى طلاب الصف الثالث المتوسط ࢭʏ مدينة الرʈاض.

 مناقشة نتائج الدراسة وتفس؈فɸا :
أن ɸناك فروقا ذات دلالة إحصائية ب؈ن درجات عينة تب؈ن من نتائج الدراسة  -

الدراسة ࢭʏ اختبار مɺارة לعراب لصاݍݳ المجموعة التجرȎʈية الۘܣ درست 
טستقصاء التأمڴʏ مقارنة بالمجموعة الضابطة الۘܣ  اس؅فاتيجيةباستخدام 

 درست باستخدام الطرʈقة טعتيادية.
טستقصاء التأمڴʏ قد أسɺم ࢭʏ تنمية  اس؅فاتيجيةأن التدرʉس باستخدام وɸذا ʇعۚܣ 

 مɺارة לعراب لدى الطلاب، وʈمكن أن ʇعزى ɸذا الفرق إڲʄ عوامل مٔڈا:

טستقصاء التأمڴʏ جعلت المعلم يوفر للطلاب بʋئة Ȗعليمية ɲشطة  اس؅فاتيجيةأن  -
 وفعالة.

فرصة للطلاب لɢي يتأملوا ࢭʏ تفك؈فɸم، وʈناقشوا ما  טس؅فاتيجيةأتاحت ɸذه  -
 توصلوا إليھ من نتائج. 

 من دافعية الطلاب نحو حل مسائل לعراب. טس؅فاتيجيةزادت ɸذه  -

توليد الفروض واختبارɸا؛ للوصول إڲʄ  الطلاب عڴʄ טس؅فاتيجيةعودت ɸذه  -
 الفرض الܶݰيح.

 الطلاب ينظرون إڲʄ לعراب نظرة بنائية تɢاملية. טس؅فاتيجيةجعلت ɸذه  -
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الطلاب من النمط التقليدي الذي يɢون فيھ الطالب  טس؅فاتيجيةنقلت ɸذه  -
مبۚܣ مجرد متلقٍ، ومرسل لإجابات כسئلة الۘܣ يطلب منھ المعلم حلɺا، إڲʄ نمط 

عڴʄ טستقصاء والتأمل بطرʈقة استقرائية כمر الذي يجعلھ أمام تحدٍ عل׿ܣ 
 مكنھ من التجاوب مع ɸذا النمط المثȎت لذاتʋتھ.

-  ʏر ذلك ࢭɺم مث؈ف، وظɺمنظم عندما يقابل ʏل طبيڥɢشȊ ساءلونȘجعلت الطلاب ي
 محاولْڈم التعرف عڴʄ الموقع לعراȌي للɢلمة بأسلوب استقصاǿي منظم.

تضع الطالب ࢭʏ موقف مكȘشف اݍݰل لا موقف المتلقي  טس؅فاتيجيةن ɸذه أ -
وتجعلھ يولد عنده قلقا ذɸنيا حسب ما يتطلبھ الموقف ݍݨمع المعلومات الۘܣ 
Ȗسɺم ࢭʏ اݍݰل؛ مما جعلھ يحث الذاكرة، وʉعيد تنظيمɺا ليتمكن من اكȘشاف حل 

 المسألة לعرابية.

ݍݵ؄فات ب؈ن الطلاب وɸذا اعطاɸم ثقة أك؄ف ࢭʏ ࢭʏ تبادل ا טس؅فاتيجيةأسɺمت ɸذه  -
 قدراٮڈم.

ࢭʏ تنمية قدرة الطلاب عڴʄ التفك؈ف المنظم؛ مما مكٔڈم  טس؅فاتيجيةأسɺمت ɸذه  -
من ممارسة العمليات العقلية المختلفة والطالب ɸنا لا ʇعطى خ؄فات التعلم 

ياتھ العقلية ɠاملة، وإنما يبذل اݍݨɺد ࢭʏ اكȘسا٭ڈا واݍݰصول علٕڈا باستعمال عمل
 تحت إشراف المعلم.

أتاحت ɸذه טس؅فاتيجية الفرصة للطلاب عڴʄ تحديد المشɢلة، وجمع البيانات  -
حولɺا، وفرض الفروض، واختبارɸا، ومناقشة ما توصلوا من نتائج ࢭʏ جو من 

 اݍݰرʈة، ࢭʏ إطار العمل التعاوɲي؛ مما يجعل المعلومات المكȘسبة ذات معۚܢ.

ࢭȖ ʏعوʈد الطلاب عڴʄ التفك؈ف العميق، والȘساؤل  يجيةטس؅فاتأسɺمت ɸذه  -
 العل׿ܣ. 

 الطلاب عڴʄ اصدار כحɢام المبɴية عڴʄ الفكر والتأمل.  טس؅فاتيجيةساعدت ɸذه  -
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الطلاب يدرسون خطواٮڈم Ȋشɢل متأنٍ وʈحتاجون لوقت  טس؅فاتيجيةجعلت ɸذه  -
 قبل إصدار القرار وʉستمتعون بجمع المعلومات.

الطرʈقة ࢭʏ رȋط ما Ȗعلمھ الطلاب من مفاɸيم سابقة بما Ȗعلموه من  أسɺمت ɸذه -
 مفاɸيم لاحقة، وɸذا ساعد ࢭʏ تقوʈة بɴيْڈم المعرفية والتحوʈة.

) الۘܣ أثبȘت فاعلية التفك؈ف  2012وɸذه النȘيجة تتوافق مع نȘيجة دراسة كروان (      
من الدراسات الۘܣ أثبȘت التأمڴʏ ࢭʏ تنمية مɺارة לعراب، وتتفق مع نتائج العديد 

 ʏࢭ ʏسابفاعلية טستقصاء التأمڴȘؠۜܣ ،  اكʋل من: ( القɠ يم، مثل دراسةɸالمفا
) كما تتفق ɸذه النȘيجة مع نتائج الدراسات  2014؛ قباجة، 2009؛ العارضة، 2008

الۘܣ أثبȘت فاعلية التعلم التأمڴʏ ࢭʏ تنمية مɺارات الطلاب وتحصيلɺم الدرا؟ۜܣ مثل 
؛ 2009؛ السليم، 2008؛ أبو النجا، 2008؛ أحمد،   ( Mynard, 2007من (دراسة ɠل 

Hourigan, & Murray, 2010   2013التمي׿ܣ، ؛.( 

اݍݰديثة الۘܣ Ȗعتمد عڴʄ   טس؅فاتيجيات وʈمكن أن ʇعزى ذلك ɠلھ إڲʄ أن استخدام      
טستقصاء والتأمل ʇسɺم ࢭʏ تنمية العمليات العقلية لدى الطلاب، وɸذا ما يتطلبھ 
تدرʉس الوظائف النحوʈة، وما يتعلق ٭ڈا من مسائل إعرابية حيث إن المسائل النحوʈة 
Ȋشɢل عام ومسائل לعراب Ȋشɢل خاص تتطلب سلسلة من العمليات العقلية 

قتغۜܣ טستقصاء والتأمل ورȋط السابق باللاحق، وɸذا من متطلبات المجردة الۘܣ ت
 إس؅فاتيجية טستقصاء التأمڴʏ الۘܣ استخدمت ࢭʏ الدراسة اݍݰالية.

بأنھ لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية ب؈ن درجات تب؈ن من نتائج الدراسة  -
عراب المجموعة التجرȎʈية ودرجات المجموعة الضابطة ࢭʏ مقياس טتجاه نحو ל 

، كما تب؈ن بأنھ لا توجد فروق ذات دالة إحصائية ب؈ن متوسطي درجات التطبيق 
القبڴʏ ودرجات التطبيق البعدي لمقياس טتجاه نحو לعراب للمجموعة 

 التجرȎʈية .
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أن التدرʉس باستخدام اس؅فاتيجية טستقصاء التأمڴʏ لم ʇسɺم ࢭʏ تنمية وɸذا ʇعۚܣ 
 طلاب، وʈمكن أن ʇعزى ɸذا إڲʄ عوامل مٔڈا:טتجاه نحو לعراب لدى ال

 أنھ تكرس لدى الطلاب بأن לعراب صعب، ومسائلھ فٕڈا Ȗعقيد. -
 شعور الطلاب بأن ɸناك فرقا ب؈ن القواعد النحوʈة، وȋ؈ن לعراب. -

 وجود ضعف ࢭʏ تأسʋس الطلاب وȋنا٬ڈم المعرࢭʏ ࢭʏ أسلوب حل المسائل לعرابية. -

 Ȋعدم وجود فائدة من לعراب.وجود قناعة لدى Ȋعض الطلاب  -

 وجود معتقدات لدى Ȋعض الطلاب بأن לعراب Ȗ݀ݨ؈قي، وغ؈ف مفيد. -

 قلة إدراك الطلاب لأɸمية לعراب وأنھ ثمرة النحو. -

قلة إسɺام المعلم؈ن ࢭʏ تɢوʈن اتجاه إيجاȌي نحو לعراب لدى الطلاب، وقد يحمل  -
 ٭ڈم طلا٭ڈم.Ȋعض المعلم؈ن اتجاɸات سلبية نحو לعراب فيتأثر 

شعور الطلاب بأن לعراب سلوك عقڴʏ ࢭʏ غاية التجرʈد، وʈصعب علٕڈم إدراك  -
 عملياتھ.

 قلة اɸتمام المعلم؈ن ࢭʏ مسائل לعراب عند تدرʉس الطلاب، أو عند تقوʈمɺم. -

 قلة تضم؈ن المناݠݮ الدراسية لمɺمات Ȗعلم تدرب عڴʄ مɺارة לعراب. -

 رʉس جامدة ࢭʏ تدرʉس القواعد النحوʈة.استخدام معظم المعلم؈ن لأساليب تد -

 أن كث؈فا من اݍݨمل المضمنة ࢭʏ تدرʈبات לعراب نمطية، ولا ترتبط بواع الطلاب . -

ترك؈ق معظم مناݠݮ اللغة العرȋية عڴʄ النحو التعلي׿ܣ، وقلة טɸتمام بالنحو  -
.ʏة بأسلوب مشوق وواقڥʈالوظيفي الذي يقدم الوظائف النحو 

تعلمھ الطلاب من قواعد نحوʈة، وȋ؈ن تطبيقɺم لɺا ࢭʏ الكتابة وجود فجوة ب؈ن ما ي -
 والتحدث.

عدم رȋط Ȋعض المعلم؈ن ب؈ن לعراب والمعۚܢ الذي يتضمنھ ال؅فكيب اللغوي،   -
وعدم إشعار الطلاب بأن اݍݵطأ ࢭʏ לعراب ي؅فتب عليھ خطأ ࢭʏ المعۚܢ ، وɸذا قد 

 قواعده واستظɺارɸا.دراسة النحو إلا بحفظ بٱڈتمون  يجعل الطلاب لا
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وɸذه النȘيجة الۘܣ أشارت إڲʄ عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية ب؈ن درجات      
المجموعة التجرȎʈية ودرجات المجموعة الضابطة ࢭʏ مقياس טتجاه نحو לعراب، 
وعدم وجود فروق ذات دالة إحصائية ب؈ن متوسطي درجات التطبيق القبڴʏ ودرجات 

ياس טتجاه نحو לعراب للمجموعة التجرȎʈية لا تتفق مع Ȋعض التطبيق البعدي لمق
 ʏل من  טستقصاء وטستقصاء التأمڴɠ ت فاعليةȘعض الدراسات الۘܣ أثبȊ نتائج
 ،ʏل من ( البعڴɠ تنمية טتجاه نحو المتغ؈ف المسْڈدف كدراسة ʏࢭ ʏوالتعلم التأمڴ

غ؈ف ملفت وذلك لعدم ميل  ) ، وقد يɢون ɸذا 2014؛ قباجة، 2009؛ السليم، 2006
الطلاب نحو לعراب والنفور منھ فɺذه سمة ظاɸرة لدى معظم الطلاب، وقد أشار 
إلٕڈا العديد من المتخصص؈ن، وظɺرت ࢭʏ نتائج Ȋعض الدراسات الۘܣ تناولت القضايا 

؛ با 2001؛ السعدي، 2001؛ سالك،  2001النحوʈة مثل: دراسة ɠل من ( فɺ׿ܣ، 
)  وɸذا ɠلھ لا ʇعود   2012؛ كروان، 2010؛ أبو عمرة،  2009باس، ؛ الع 2002وزʈر، 

لسȎب مع؈ن، وإنما ʇعود إڲʄ أسباب عديدة، مٔڈا ما ʇعود عڴʄ الطالب نفسھ وأسلوȋھ 
 ʄعود إڲʇ سھ، ومٔڈا ماʉالمعلم وأساليب تدر ʄعود إڲʇ التعلم ونمط تفك؈فه، ومٔڈا ما ʏࢭ

النحوʈة،  وذلك حسب ما ورد ࢭʏ  العديد من المناݠݮ الدراسية وطرʈقة عرضɺا للمادة 
؛ 2004؛ ؛ المɺوس،  1998؛ سالم ولاࢭʏ، 1996الدراسات مثل  دراسة ɠل من : (رحاب، 

)،  وɸذا يتطلب تظافر اݍݨɺود من جميع تلك כطراف؛ لأجل تɢوʈن  2009النصار، 
ع التأكيد عڴʄ اتجاɸات إيجابية نحو לعراب الذي يمثل ثمرة القواعد النحوʈة ولّڈا، م

تدرʉسية حديثة تجعل الطالب محورا للعملية التعليمية،  اس؅فاتيجياتاستخدام 
وتحثھ عڴʄ المشاركة وטستɴتاج، وטستقراء، وטستقصاء الذي يتطلبھ לعراب، وقد 
أظɺرت العديد من الدراسات السابقة تحسناً ࢭʏ כداء النحوي لدى الطلاب حينما 

؛ سعيد، 2005حديثة، مثل دراسة ɠل من ( عبد اݍݰميد،  جياتاس؅فاتييطبق علٕڈم 
 )2012؛ كروان،2011؛ العييدي، 2010؛ إنڋʏ، 2010؛ الفيفي، 2009
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حديثة متنوعة ࢭʏ جميع المراحل الدراسية يؤدي  اس؅فاتيجياتورȋما أن استخدام      
ʏ تɢوʈن أيضا إڲʄ تɢوʈن بناء نحوي م؅فابط لدى الطلاب، وɸذا من شأنھ أن ʇسɺم ࢭ

 اتجاɸات إيجابية نحو לعراب لدى الطلاب ࢭɠ ʏافة المراحل الدراسية.

 ࡩʏ ضوء نتائج الدراسة يمكن تقديم التوصيات التالية:
טستقصاء التأمڴʏ ࢭʏ تدرʉس الوظائف النحوʈة لما لɺا من  اس؅فاتيجيةاستخدام  -

 أثر إيجاȌي ࢭʏ تنمية مɺارة לعراب لدى الطلاب.
تصميم دورات تدرȎʈية لمعل׿ܣ اللغة العرȋية ومشرفٕڈا للتدرʈب عڴʄ استخدام  -

إس؅فاتيجية טستقصاء التأمڴʏ ࢭʏ تدرʉس الوظائف النحوʈة، وحٓڈم عڴʄ טلتحاق 
 ٭ڈا.

- .ʏة  وفقا للاستقصاء التأمڴʈعلم الوظائف النحوȖ كيفية ʄب الطلاب عڴʈتدر 

 عراب، والعمل عڴȖ ʄعديل السلۗܣ مٔڈا.טɸتمام بȘنمية اتجاɸات الطلاب نحو ל  -

التعلم بالاستقصاء  اس؅فاتيجياتتضم؈ن برامج إعداد معل׿ܣ اللغة العرȋية  -
.ʏالتأمڴ 

اݍݰديثة الۘܣ Ȗعتمد عڴʄ   טس؅فاتيجيات حث معل׿ܣ اللغة العرȋية عڴʄ استخدام  -
 טستقصاء عند تدرʉس الوظائف النحوʈة.

النحوʈة بحيث يتضمن مɺمات، وأسئلة تنظيم المحتوى اݍݵاص بالوظائف  -
 استقصائية تأملية.

 يمكن إجراء الدراسات التالية:
 فاعلية טستقصاء التأمڴʏ ࢭʏ تنمية مɺارات לعراب ࢭʏ المرحلة الثانوʈة. -
כخرى ࢭʏ تنمية مɺارة   טس؅فاتيجيات فاعلية טستقصاء التأمڴʏ مقارنة مع  -

 לعراب، وتنمية טتجاه نحو טعراب.
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فاعلية استخدام טستقصاء التأمڴʏ ࢭʏ القدرة عڴʄ حل مسائل לعراب ࢭʏ المرحلة  -
 اݍݨامعية.

فاعلية טستقصاء التأمڴʏ ࢭʏ تنمية متغ؈فات أخرى غ؈ف الۘܣ وردت ࢭɸ ʏذه  -
 الدراسة ࢭʏ مراحل Ȗعليمة متنوعة.

-  ʄالمراحل الدراسية المختلفة، التعرف عڴ ʏات الطلاب نحو לعراب ࢭɸاتجا
 وعلاقْڈا بتحصيلɺم النحوي. 

). مستوى القدرة عڴʄ التفك؈ف التأمڴʏ لدى معل׿ܣ 2011כستاذ، محمود حسن.( .1
 مجلة جامعة כزɸر Ȋغزة، سلسلة العلوم العلوم ࢭʏ المرحلة כساسية Ȋغزة. 

 .1370 -1329)، 1( 13 לɲسانية، .2
3. )ʏؠۜܣ، عبد الواحد عڴɲس  ).2003ךʉتدر ʏية ࡩȋم أداء معلم اللغة العرʈتقو

ماجست؈ف غ؈ف مɴشورة. قسم رسالة  النحو بالمرحلة الثانوʈة بأمانة العاصمة.
 اللغة العرȋية وطرائق تدرʉسɺا، ɠلية ال؅فبية، جامعة صنعاء: صنعاء.مناݠݮ 

). فعالية استخدام التدرʉس التأمڴʏ ࢭʏ 2008أبو النجا، عبدالله عبدالنۗܣ ( .4
تنمية Ȋعض مɺارات التذوق כدȌي لدى الطلاب المعلم؈ن بɢلية ال؅فبية. مؤتمر 
مستقبل إعداد المعلم ࢭɠ ʏليات ال؅فبية وجɺود اݍݨمعيات العلمية ࢭʏ عمليات 

 .250-180)، 26( ة،مجلة الثقافة والتنميالتطوʈر بالعالم العرȌي. 
تقييم أداء معلمات اللغة  ).1998أبو سوادة، فضلية عبد المحسن صاݍݳ ( .5

 ʏن مادة النحو ࡩɺسʉة بمحافظة الطائف عند تدرʈية بالمرحلة الثانوȋالعر
. رسالة ماجست؈ف غ؈ف مɴشورة، قسم المناݠݮ ضوء مفɺوم النحو الوظيفي

 سعود: الرʈاض.وطرق التدرʉس، ɠلية ال؅فبية، جامعة الملك 
أɸمية التفك؈ف التأمڴʏ وأثره ࡩȖ ʏعليم ). 2011أبو عمشة، خالد حس؈ن ( .6

 الطلبة.
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أثر برنامج مق؅فح لعلاج صعوȋات Ȗعلم النحو لدى ). 2010أبو عمرة، حنان (  .7
ت؈ف غ؈ف مɴشورة، ɠلية رسالة ماجس طلبة الصف السادس טسا؟ۜܣ Ȋغزة.

 اݍݨامعة לسلامية، غزة.ال؅فبية،  
فاعلية إس؅فاتيجية الȘساؤل الذاȖي ). 2013، ساره عبدالستار الصاوي ( أحمد .8

ࡩʏ تدرʉس التارʈخ عڴʄ تنمية Ȋعض مɺارات التفك؈ف التأمڴʏ والتحصيل لدى 
رسالة ماجست؈ف غ؈ف مɴشورة، ɠلية ال؅فبية،  طلاب الصف כول الثانوي.
 جامعة جنوب الوادي، الغردقة.

9. ) ʏخ 2008أحمد، صفاء محمد عڴʈس التارʉتدر ʏمق؅فح ࢭ ʏفاعلية نموذج تأمڴ .(
لتنمية الفɺم القراǿي ومɺارات التفك؈ف والوڤʏ بما وراء المعرفة لدى طلاب 

 -35)، 41، (مجلة دراسات ࡩʏ المناݠݮ وطرق التدرʉسالصف כول الثانوي. 
58 . 

للتدرʉس التأمڴʏ قائم عڴʄ فاعلية نموذج مق؅فح ). 2008أحمد، فاطمة كمال ( .10
النظرʈة البنائية لتحس؈ن כداء التدرʉؠۜܣ وتنمية טتجاه نحو النمو الم۶ܣ 

.ʏلدى طالبات شعبة טقتصاد الم؇قڲ 
أثر استخدام طرʈقة حل المشكلات ࡩʏ تدرʉس ). 2010إنڋʏ، صلاح محمد ( .11

ي ʏ تنمية التحصيل النحو القواعد النحوʈة لطلاب المرحلة לعدادية ࡩ
. رسالة ماجست؈ف غ؈ف مɴشورة، ɠلية العلوم الناقد وכداء الكتاȌي والتفك؈ف

 ال؅فبية، جامعة المنيا، مصر.
12. ) ʏشة عڴǿر، عاʈة من ). 2002باوزʈالمرحلة الثانو ʏعليم النحو ࡩȖ اتȋصعو

 رسالة ماجست؈ف غ؈ف مɴشورة، قسم  وجɺة نظر المعلمات والمشرفات ال؅فبوʈات.
 التدرʉس، ɠلية ال؅فبية، جامعة الملك سعود: الرʈاض.المناݠݮ وطرق  .13
ترجمة محمد  دليل التدرʉس الصفي الفعال.). 2013بتلر، ɸوارد وستون بج ( .14

 بلال اݍݨيو؟ۜܣ، مكتب ال؅فبية العرȌي لدول اݍݵليج، الرʈاض.
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). العلاقة ب؈ن التفك؈ف التأمڴʏ والتحصيل لدى عينھ 2005برɠات ، زʈاد أم؈ن ( .15
من الطلاب اݍݨامعي؈ن وطلاب الثانوʈة العامة ࢭʏ ضوء Ȋعض المتغ؈فات 

 .126-98)، 4(6 مجلة العلوم ال؅فبوʈة والنفسية،الديمغرافية. 
مة عڴʄ ). وحدة مق؅فحة ࢭʏ الف؈قياء قائ2006البعڴʏ، إبراɸيم عبد العزʈز (  .16

טستقصاء لتنمية مɺارات التفك؈ف التأمڴʏ وטتجاه نحو المادة لدى طلاب 
دراسات ࡩʏ المناݠݮ وطرق التدرʉس، اݍݨمعية المصرʈة الصف כول الثانوي. 

 .52 -14)،111( للمناݠݮ وطرق  التدرʉس،
). مدى إتقان معل׿ܣ العلوم لممارسات 2010بݏݨون، ɠوثر جميل سالم ( .17

اݍݨمعية ڴʏ وعلاقتھ بمستوى الكفاءة التدرʉسية لدٱڈم. التدرʉس التأم
والنفسية (جس؅ن)، اللقاء السنوي اݍݵامس عشر  ال؅فبوʈةالسعودية للعلوم 

 .730-706، (تطوʈر التعليم:رؤى ونماذج ومتطلبات)
برنامج قائم عڴʄ التعلم التأمڴʏ وقياس فاعليتھ ). 2013التمي׿ܣ، غادة ناصر ( .18

رسالة  راءة الوظيفية لدى طالبات المرحلة المتوسطة.عڴʄ تنمية مɺارات الق
دكتوراه غ؈ف مɴشورة، ɠلية العلوم טجتماعية، جامعة לمام محمد بن سعود، 

 الرʈاض.
). القيم טجتماعية 2013الثقفي، عبدالله و اݍݰموري، خالد و عصفور، قʋس (  .19

لمتفوقات أɠاديميا وعلاقْڈا بالتفك؈ف التأمڴʏ لدى طالبات قسم ال؅فبية اݍݵاصة ا
 ).6( 4،المجلة العرȋية لتطوʈر التفوق والعاديات ࢭʏ جامعة الطائف. 

). فاعلية استخدام أدوات التدرʉس التأمڴʏ ࢭʏ تنمية حل 2013اݍݨ؄ف، ج؄ف محمد ( .20
المشكلات לدارة الصفية لدى الطلاب المعلم؈ن ࢭʏ تخصص العلوم بɢلية 

الدولية للأبحاث ال؅فبوʈة. جامعة المجلة بجامعة الملك سعود. المعلم؈ن 
 ).33( לمارات العرȋية المتحدة،

أثر כسئلة السابرة ࡩʏ تنمية ). 2011اݍݰارȜي، حصھ بɴت حسن حاسن (  .21
التفك؈ف التأمڴʏ والتحصيل الدرا؟ۜܣ ࡩʏ مقرر العلوم لدى طالبات الصف 



 
 

 
 

20152 
 

128 
 

ية رسالة ماجست؈ف غ؈ف مɴشورة، ɠل المتوسط ࡩʏ مدينة مكة المكرمة.כول 
 ال؅فبية، جامعة أم القرى، مكة المكرمة.

). برنامج قائم عڴʄ التدرʉس التأمڴʏ لتنمية مɺارات 2013حسن، سعاد جابر ( .22
التدرʉس وفق معاي؈ف اݍݨودة وȖعديل توجھ النظرʈة التدرʉسية لدى معلمات 

المجلة اللغة العرȋية والدراسات לسلامية ما قبل اݍݵدمة بمصر والسعودية. 
 ).2( 7، المتخصصةالدولية 

تقوʈم أداء معلمي اللغة العرȋية ࡩʏ ). 2001حمادنة، أديب ذياب سلامة ( .23
المرحلة כساسية ࡩʏ כردن ࡩʏ ضوء الكفايات التعليمية وȋناء برنامج 

دكتوراه غ؈ف مɴشورة، مجلس ɠلية ال؅فبية، جامعة Ȋغداد:  . رسالةلتطوʈره
 Ȋغداد.

الضعف ࡩʏ النحو والصرف ࡩʏ المرحلة ظاɸرة ). 1994اݍݰمد، عڴʏ توفيق ( .24
المجلس כعڴʄ  اݍݨامعية قراءة ࡩʏ כسباب والعلاج، ندوة النحو والصرف،

 لرعاية الفنون وךداب والعلوم טجتماعية: دمشق.
أثر توظيف أساليب ). 2013حميد، شادي عبداݍݰافظ عبداݍݰافظ. (  .25

سم اݍݵرائط باݍݨغرافيا التقوʈم البديل ࡩʏ تنمية التفك؈ف التأمڴʏ ومɺارات ر 
رسالة ماجست؈ف غ؈ف مɴشورة، ɠلية  لدى طالبات الصف العاشر כسا؟ۜܣ.

 ال؅فبية، اݍݨامعة לسلامية، غزة.
). برنامج قائم عڴʄ التدرʉس التأمڴʏ 2011حل׿ܣ، ɸدى صلاح الدين حس؈ن (  .26

ة. لتنمية مɺارات تدرʉس القراءة الناقدة لدى الطالبات معلمات اللغة לنجل؈قي
 ).12، (مجلة البحث العلمي ࡩʏ ال؅فبية

أثر برنامج تدرʈۗܣ عڴʄ التفك؈ف التأمڴʏ ). 2005خرʉسات، محمد سليمان عʋؠۜܢ ( .27
ʏטستعداد للتفك؈ف التأمڴ ʏشورة، ݍݰل المشكلات ࡩɴرسالة دكتوراه غ؈ف م .

 جامعة ال؈فموك، إرȋد.
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ɠلية العلوم  ). مستوى כداء اللغوي لطلاب2009الدخيل، فɺد عبد العزʈز ( .28
مجلة العلوم לɲسانية  טجتماعية بجامعة לمام محمد بن سعود לسلامية.
 .161 -120، 11وטجتماعية، جامعة לمام محمد بن سعود לسلامية،

أثر استخدام منڍʄ التعليم التأمڴʏ ). 2000دواȊشة، بلسم عبد الفتاح زʈد ( .29
شر כسا؟ۜܣ ࡩʏ مادة الصف العا  عڴʄ التحصيل العلمي لدى طالبات

الكيمياء ࡩʏ المدارس اݍݰكومية التاȊعة لمديرʈة ترȋية وȖعليم محافظة نابلس 
رسالة ماجست؈ف غ؈ف مɴشورة، جامعة النجاح الوطنية،  واتجاɸاٮڈم نحوɸا.

 .ɠلية الدراسات العليا، قسم العلوم לɲسانية، نابلس
ʏ تنمية Ȋعض الكفايات ). فاعلية التدرʉس التأمڴʏ ࢭ2003راشد، حازم محمود ( .30

 مجلة القراءة والمعرفة،اللازمة لمعل׿ܣ اللغة العرȋية للتلاميذ ثنائۛܣ اللغة. 
 .194 -151)،20العدد (

). دراسة العلاقة ب؈ن تحصيل القواعد 1996رحاب، عبد الشاࢭʏ أحمد (  .31
النحوʈة واستخدامɺا وظيفيا ࢭʏ الɴشاط اللغوي المنطوق لدى طلاب الصف 

 . ي و כول الثان
 -151)،12( المجلة ال؅فبوʈة، جامعة جنوب الوادي، ɠلية ال؅فبية Ȋسوɸاج  ، .32

199. 
مشɢلة לعراب لدى طلاب المدارس الثانوʈة  ).2001سالك، رمضان حسن ( .33

. رسالة دكتوراه غ؈ف بمحافظۘܣ برȋر والدامر " دراسة نظرʈة تطبيقية" 
 مɴشورة، ɠلية ال؅فبية، جامعة وادي النيل، السودان.

). Ȗܨݵيص صعوȋات Ȗعلم 1998سالم، مصطفى رجب و لاࢭʏ ، سعيد عبد الله (  .34
دراسات ࡩʏ المناݠݮ وطرق التدرʉس، النحو لدى تلاميذ الصف כول לعدادي. 

 .63 -40)،52( اݍݨمعية المصرʈة للمناݠݮ وطرق التدرʉس،
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כخطاء النحوʈة فيما يقرؤه طلبھ قسم ). 2001السعدي، أحمد حس؈ن ( .35
. رسالة ماجست؈ف غ؈ف مɴشورة، ɠلية ال؅فبية، العرȋية ࡩɠ ʏليات ال؅فبيةاللغة 

 جامعة بابل: بابل.
من اس؅فاتيجيات ما وراء  اس؅فاتيجيت؈ن). فاعلية 2009سعيد، محمد السيد ( .36

المعرفة ࢭʏ تنمية التحصيل والتفك؈ف الناقد وטتجاه نحو القواعد التحوʈة لدى 
 .202 -161)، 96العدد ( مجلة القراءة والمعرفة،تلاميذ المرحلة  לعدادية. 

). فاعلية التعلم التأمڴʏ ࢭʏ تنمية المفاɸيم الكيميائية 2009السليم، ملاك محمد (  .37
 دراسات ࡩʏ  والتفك؈ف التأمڴʏ وتنظيم الذات للتعلم لدى طالبات المرحلة الثانوʈة. 

 التدرʉس،المناݠݮ وطرق التدرʉس، اݍݨمعية المصرʈة للمناݠݮ وطرق  .38
)147،(90- 128. 

לحصاء وتصميم التجارب ࡩʏ البحوث ). 1995الشرȋيۚܣ، زكرʈا احمد ( .39
 المصرʈة. כنجلوالقاɸرة: مكتبة  النفسية وال؅فبوʈة وטجتماعية.

40. ) .ʏعڴ ،ʏ2009الشومڴ ʏية ࢭȋمستوى تحصيل طلبة أقسام اللغة العر .(
وم לɲسانية وטجتماعية، مجلة العل اݍݨامعات כردنية כɸلية ࢭʏ النحو.

 .199 -140، 10جامعة לمام محمد بن سعود לسلامية،
טستقصاء التأمڴʏ  اس؅فاتيجيةأثر استخدام ). 2009العارضة، وليد إبراɸيم ( .41

الصرʈح والمنڍʄ التارʈڏʏ ࡩʏ فɺم الف؈قياء والتصورات حول طبيعة العلم لدى 
رسالة دكتوراه غ؈ف مɴشورة، ɠلية  طلبة المرحلة כساسية العليا ࡩʏ فلسط؈ن.

 العلوم ال؅فبوʈة، جامعة عمان العرȋية للدراسات العليا، כردن.
اݍݨمعية المصرʈة  ). לعراب " دراسة تحليلية".2009العباس، خليل إبراɸيم ( .42

 .130-42،  9 مجلة القراءة والمعرفة،للقراءة والمعرفة. 
). أثر استخدام اس؅فاتيجية التعلم للإتقان ࢭʏ 2005عبد اݍݰميد، أماɲي حل׿ܣ ( .43

مجلة القراءة التغلب غڴʄ الصعوȋات التحوʈة لدى تلميذ المرحلة לعدادية. 
 .51 -13)، 43( والمعرفة،
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). تقوʈم مدى ممارسة معل׿ܣ المواد التجارʈة 2007(  عبدالقوى، أشرف بݤݨات .44
 ).4، ( العلوم ال؅فبوʈة للتدرʉس التأمڴʏ كمدخل للتنمية المɺنية.

فاعلية اس؅فاتيجية مق؅فحة قائمة عڴʄ  ).2011عبد المنعم،سوزان محمد ( .45
المدخل الكڴʏ ࡩʏ تنمية استخدام المفاɸيم النحوʈة لدى طلاب الصف כول 

 الثانوي. 
 .لة ماجست؈ف، معɺد الدراسات ال؅فبوʈة، جامعة القاɸرةرسا .46
مɺارات التفك؈ف التأمڴʏ ). 2010عبدالناصر، جمال و أبو نحل، محمد عبدالله. (  .47

مدى اكȘساب לسلامية للصف العاشر כسا؟ۜܣ و ࡩʏ محتوى مٔڈاج ال؅فبية 
ية، رسالة ماجست؈ف غ؈ف مɴشورة، ɠلية ال؅فبية، اݍݨامعة לسلام الطلبة لɺا.

 غزة.
تقوʈم أداء معلم اللغة العرȋية ࡩʏ المرحلة ). 2001ال݀ݨ׿ܣ، محمد صاݍݳ محمد ( .48

رسالة ماجست؈ف غ؈ف مɴشورة. قسم  الثانوʈة ࡩʏ ضوء مɺارات التعلم الذاȖي.
مناݠݮ اللغة العرȋية وطرائق تدرʉسɺا، ɠلية ال؅فبية، جامعة السلطان قابوس: 

 .مسقط
العقود ࢭʏ  اس؅فاتيجية). أثر 2013عشا، انتصار خليل و عياش، آمال نجاȖي. (  .49

تحصيل المفاɸيم ࢭʏ مادة العلوم اݍݰياتية وتنمية التفك؈ف التأمڴʏ لدى طالبات 
دراسات العلوم الصف التاسع ࢭʏ مدارس وɠالة الغوث الدولية ࢭʏ כردن. 

 ).4( 40 ال؅فبوʈة،
טتجاɸات اݍݰديثة لتدرʉس اللغة العرȋية ). 2000عصر، حسۚܣ عبدالباري ( .50

 مركز לسكندرʈة للكتاب. ࡩʏ المرحلت؈ن לعدادية والثانوʈة.

أثر استخدام طرʈقة لعب כدوار ࡩʏ تدرʉس ). 2009العماوي، جٕڈان أحمد (  .51
رسالة  القراءة عڴʄ تنمية التفك؈ف التأمڴʏ لدى طلبة الصف الثالث כسا؟ۜܣ.

 ɠلية ال؅فبية، اݍݨامعة לسلامية، غزة.ماجست؈ف غ؈ف مɴشورة، 
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). برنامج قائم عڴʄ 2008عʋسوي، شعبان حنفي و المن؈ف، راندا عبدالعليم. ( .52
التعلم التأمڴʏ للتغلب عڴʄ قصور المɺارات الرʈاضية قبل כɠاديمية وتنمية 

مجلة دراسات ࡩʏ المناݠݮ وطرق مɺارات التواصل الرʈاعۜܣ لدى أطفال الروضة. 
 .95 -43)، 138(1التدرʉس، 

فاعلية استخدام إس؅فاتيجية الذɠاءات ). 2011العييدي، أحمد بن صاݍݳ ( .53
المتعددة ࡩʏ تحصيل القواعد النحوʈة والصرفية وטحتفاظ ٭ڈا لدى طلاب 

رسالة ماجست؈ف غ؈ف مɴشورة، ɠلية العلوم טجتماعية،  الصف الثاɲي الثانوي.
 جامعة לمام محمد بن سعود، الرʈاض.

مدى فاعلية استخدام الرحلات المعرفية ). 2011الفار، زʈاد يوسف عمر ( .54
) ࡩʏ تدرʉس اݍݨغرافيا عڴʄ مستوى التفك؈ف  Web Questsع؄ف الوʈب ( 

رسالة ماجست؈ف غ؈ف  التأمڴʏ والتحصيل لدى تلاميذ الصف الثامن כسا؟ۜܣ.
  مɴشورة، ɠلية ال؅فبية، جامعة כزɸر، غزة.

فاعلية استخدام لعب الدور عڴʄ  ).2001يم (فɺ׿ܣ، إحسان عبد الرح .55
تحصيل تلاميذ الصف الثالث לعدادي للقواعد النحوʈة واتجاɺɸم 

-97،  9المصرʈة للقراءة والمعرفة. مجلة القراءة والمعرفة، اݍݨمعية  نحوɸا".
125. 

أثر استخدام خرائط المفاɸيم ࡩʏ تدرʉس ). 2010الفيفي، مو؟ۜܢ سليمان ( .56
دى طلاب عڴʄ التحصيل الدرا؟ۜܣ وטحتفاظ بالتعلم لالقواعد النحوʈة 

رسالة ماجست؈ف غ؈ف مɴشورة، ɠلية العلوم  السادس טبتداǿي. الصف
 טجتماعية، جامعة לمام محمد بن سعود، الرʈاض.

التأمڴʏ ࢭʏ  טستقصاء). أثر استخدام اس؅فاتيجية 2014قباجة، زʈاد محمد ( .57
العلمية لدى طلبة الصف  טتجاɸاتاكȘساب المفاɸيم الف؈قيائية وتنمية 

 ).12(مجلة دراسات نفسية وترȋوʈة،  السادس כسا؟ۜܣ ࢭʏ فلسط؈ن.
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). أثر استخدام اس؅فاتيجية טستقصاء الرʈاعۜܣ 2008القʋؠۜܣ، تʋس؈ف خليل. (  .58
المجلة ساسية ࢭʏ כردن. ࢭʏ التحصيل والتفك؈ف الرʈاعۜܣ لدى طلبة  المرحلة כ 

 .249  - 207)،  86(  ال؅فبوʈة،
59. ) ʏي، أحمد و اݍݨمل، عڴɲة والمعرفية ). 1996اللقاʈم݀ݨم المصطݏݰات ال؅فبو

 عالم الكتب، القاɸرة. ࡩʏ المناݠݮ وطرق التدرʉس.
60.  ) .ʏالتفك؈ف ). 2012كروان، غاده محمود عڴ ʄفاعلية برنامج مق؅فح قائم عڴ

 رسالة  رة לعراب لدى طلبة الصف التاسع כسا؟ۜܣ Ȋغزة.التأمڴʏ لتنمية مɺا
 ماجست؈ف غ؈ف مɴشورة، ɠلية ال؅فبية، جامعة כزɸر، غزة.

أثر برنامج تقۚܣ مق؅فح ࡩʏ ضوء לܿݨاز ). 2005كشɢو، عماد جميل حمدان (  .61
العلمي بالقران عڴʄ تنمية التفك؈ف التأمڴʏ ࡩʏ العلوم لدى طلبة الصف 

رسالة ماجست؈ف غ؈ف مɴشورة، ɠلية ال؅فبية، اݍݨامعة  زة.التاسع כسا؟ۜܣ Ȋغ
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