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ةُ اِسْتِخْدَام  اتيجيةفَاعِلِيَّ سْتِقْصَاءِ اِلْتَ  اس ارَةِ ِ َ ِ ِ تَنْمِيَةِ مَ عْرَابِ  أم ِ
طِ ِ  الِثِ المتَُوَسِّ فِّ الثَّ بِ الصَّ جَاهِ نَحْوَهِ لَدَى طُلاَّ تِّ ِ اضِ وَ َ  مَدِينَةِ الرِّ

شري   د. محمد بن شديد ال
ستاذ المشارك بقسم المنا 

 وطرق التدرس
مام محمد بن سعود  جامعة 

ذه الدراسة إ       اتيجيةفاعلية استخدام ع تعرف الدفت  ستقصاء  اس
تجاه نحوه لدى طلاب الصف الثالث المتوسط   عراب و ارة  التأم  تنمية م

ونت عينة الدراسة من (  ) طالبا من طلاب الصف الثالث  44مدينة الراض. وت
ية درست باستخدام  و تجر ن المجموعة  المتوسط وزعوا ع مجموعت

اتيجية ، والم اس جموعة الثانية ضابطة درست بالطرقة ستقصاء التأم
عراب لدى  ارة  و اختبار لقياس م عتيادية، وقد استخدم  الدراسة أداتان 

م نحوه. بانة لقياس اتجا  الطلاب والثانية اس
رت النتائج وجود فروق  ت البيانات إحصائيا ، وأظ اء من التطبيق عو ن عد  و

سابية لدرجات الطلاب  0.05(دالة إحصائيا عند مستوى  ن المتوسطات ا ) ب
ن لم  عراب لصا المجموعة التجربة،  ح ارة  ر فروق ذات دالة تاختبار م ظ

ية والمجموعة 0.05إحصائية عند مستوى ( ن متوسطي درجات المجموعة التجر ) ب
عراب. تجاه نحو   الضابطة  التطبيق البعدي لمقياس 

اتيجيةراسة باستخدام وأوصت الد ستقصاء التأم  تدرس الوظائف  اس
عراب لدى الطلاب، وتدرب معل  ارة  ي  تنمية م ا من أثر إيجا ة؛ لما ل النحو
ات الطلاب  نمية اتجا تمام ب ا، كما أوصت بضرورة  اللغة العرية ع استخدام

ا عديل السل م عراب، والعمل ع   .نحو 

 مدينة الراض. –الصف الثالث المتوسط  –عراب  –ستقصاء التأم 
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Abstract 
The effectiveness of using reflective inquiry strategy  in the development 

and  of parsing skill among  third intermediate students  and their  attitude 

towards  this skill    in Riyadh city 

Prepared by 

Dr. Muhammad Bin Shodyid Al-Beshri 

Associate professor of Curriculum and Instruction Department 

Imam Muhammad Bin Saud University 

     This study aimed to identify the effectiveness of  using reflective inquiry 

strategy  in the development and  of parsing skill among  third intermediate 

students  and their  attitude towards  this skill    in Riyadh city .  The sample 

of the study consisted of ( 44 ) third intermediate students  distributed to 

experimental group taught by using reflective inquiry strategy and  control 

group taught by the traditional method .  

The study used  two instruments a test to measure parsing skill among 

those students and a questionnaire to measure students` attitudes towards 

parsing. 

     The data  of the study were statistically treated  after the administration 

of these instruments . The results of the study showed  that there are 

statistically significant differences at the level of ( 0.05 )  between the 

students  mean scores  in parsing test in favor of the experimental group , 

while there were no statistical significant differences at the level of ( 0.05 ) 

between the mean scores of both groups  in post-administration of 

Attitudes Toward Parsing Scale . 
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     The study recommended the use of  reflective inquiry strategy in 

teaching grammatical functions for its   positive effect  in the development 

of  parsing skill among students , and teaching Arabic language teachers to 

use this strategy . 

     Also, the study recommended  the need for  developing students 

attitudes toward parsing , and adjusting negative ones. 

Keywords : 

 reflective inquiry, parsing, third intermediate class, Riyadh city . 

 

ا        تماما بالغا باللغة العرية، فسياسة  التعليم ف تو المملكة العرية السعودية ا
ا لغة القرآن  و عليم اللغة العرية   جميع المراحل التعليمية؛ وذلك ل تؤكد ع 
م وسائل  عد من أ ا  سلامية ، ولأ الكرم، ووعاء حفظ الموروثات العرية و

شاط لغوي،  تصال والتفاعل ل  عد أيضا مرتكز  ا  ئة، كما أ ن المتعلم والب ب
بية والتعليم ،  ان ذلك استماعا وتحدثا، أم قراءة وكتابة ( وزارة ال  ) . 1428سواء أ

ه باستخدام اللغة استخداما       ن الفرد وغ وتتم عملية التواصل اللغوي النا ب
ع عن المع المراد، وفق الق ون يحا  ا النحو ة ال اتفق عل واعد النحو

ا  ا ودلال يعاب معان ة واس م اللغة المنطوقة والمكتو ا ال لا يتم ف ووضعوا ضوابط
ا.  إلا بتطبيق

ية        ل متدرج   محتوى منا اللغة العر ش ذه القواعد  و ضوء ذلك وزعت 
م المقررة ع الطلاب  جميع المراحل التعليمية؛  س ا  و ة، ول ا اللغو مي نظرا لأ

داء،  ة  م إ سلامة العبارة، و م، وتأخذ بأيد ة أسلو م، و م ألسن  تقو
م المقروء.   وف
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ا من مسائل إعرابية إلا       ة وما يرتبط  مية القواعد النحو ولكن ع الرغم من أ
ايد، فكث ا ت ا، وجفاف وى الطلاب من صعو م لا يحبون الدروس أن ش  م

تم بحل مسائل النحو التطبيقية، وخاصة  م لا  ا،  بل إن أغل ة، و ينفرون م النحو
عراب  ستقراء والتحليل؛ وذلك لأن  ا مزدا من  عرابية ال يتطلب حل المسائل 
رون أنھ أشبھ ما  ي، و ل عشوا ش م يتعاملون معھ  م ف اجسا مخيفا لد أصبح 

و  ، ي ا( ف وس، 2001ن بمعادلات صعبة لا يمكن حل  ).2004؛ الم
ن أوساط الطلاب  جميع المراحل        ر الضعف النحوي ب يجة لذلك ظ ون

ما المرحلة  ن  مت ن م ن مرحلت الدراسية، وخاصة  المرحلة المتوسطة ال تقع ب
ة ف مية كب سب أ ذه المرحلة تك ة ف عد امتدادا للمرحلة  بتدائية والثانو

ا من ضعف  ي كث من الطلاب ف عا يدا للمرحلة الثانية، ومع ذلك  ، وتم و
ا،  كما  ة ال يكتبو ا، والمكتو وا  الضبط النحوي للمواد المقروءة ال يقرؤو
ات  م اتجا ن المنصوب والمجرور والمرفوع، وتولد لد م وخلطوا ب ن  كلام شاع ال

عراب ( سعيد، س عراب بأنھ وسيلة  2009لبية النحو و م لا يتعاملون مع  )، ف
للضبط النحوي، وثمرة من ثمراتھ،  بل يتعاملون معھ وكأنھ منفصل تماما عن 

ا ( العباس،  ة ال  يدرسو م 2009القواعد النحو عود إ عدم تدر ما  ذا ر )،  و
عراب ال تتطلب مزد ارة  ستطيع ع م ستقصاء، ح  ا من التفك والتأمل و

مل (  لمات وا يح لل عرابية والوصول إ الضبط ال الطالب حل المسألة 
مد،   ) .2009؛ كروان، 1994ا

عراب       ة النحو وجفافھ، أو لغموض  عود إ صعو مر لا  ذا  ولكن يبدو أن  
ا الطرق التدرسية التقليدية ال  ي  مقدم ة يأ عود لأسباب كث تھ، ولكنھ  وصعو
ة،  م ع حفظ القواعد النحو م يركزون  تدرس ن، ف ا كث من المعلم ستخدم

ا، وإيراد أمثلة ار ساعد ع القياس  واستظ وم النحوي، ولا  عكس المف جامدة لا 
 ، ا (  ة عل ا وتطبيق القاعدة النحو ة ل مثلة المشا ا، او استقراء  ؛ 2003عل

م لا 2009النصار،  عراب صعبا ع معظم الطلاب؛ لأ ذلك أصبح  )، و
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ط القواعد السابقة باللاحقة عندما مر  ستطيعون حل مسائلھ، ور ستد 
ا ( سالك،  ا، أو يقرأو مل ال يكتبو لمات وا يح لل ، 2001الضبط النحوي ال

 ،  ) .2009الشوم
عراب       ارة  ن بتدرس اللغة العرية ع أن م تم اد يجمع كث من الم ولذلك ي

ستقصاء العل شأ ستقراء و ارة عقلية تحليلية تحتاج إ مزد من  ا شأن م
 ).2000كث من المسائل العلمية ( عصر، 

عض       ة  بو رت  الساحة ال اتيجيات وقد ظ ا   س ت فاعلي ديثة ال أثب ا
يم العلمية لدى الطلاب، خاصة تلك  اتيجيات  تنمية المفا ال تركز ع   س

م المعر ارات التفك لدى الطلاب، وتقوي بناء )  وذلك  2014( قباجة،  تنمية م
ط السابق باللاحق، مثل  ستقصاء، ور ستقراء والتأمل، و ا ع  باعتماد

اتيجيات  ، سواء من المعلم، أو الطالب، أو من   س انب التأم عتمد ع ا ال 
ھ  العمليات،  قيم أسلو راقب، و ما خاصة ال تجعل الطالب يخطط، و ل

طوات ال  ا لاتخاذ القرار ( العارضة، وا بع ما  2013؛ بتلر وأستون، 2009ي ) ور
ذه  اتيجيات تن  عليمھ لا يتم   س تجاه نحوه؛ لأن  عراب، و ارة   تنمية م

ن، وإنما يتم بالتدرب والممارسة وفق خطوات علمية منتظمة يحلل  فظ، والتلق با
مل وفق سياق لمات وا ا الطالب ال يح ( أبو ف ل ال ا، ح يصل إ ا ا وقرائ

 ) .  Hourigan ,& Murray, 2010؛  2010عمرة، 
انب التأم  العملية التعليمية،       وقد تناولت العديد من الدراسات الميدانية ا

تم  مدى  ا ما ا ممارسة وركزت ع دوره  نجاح العملية التعليمية والتعلمية فم
ن  ل من :المعلم م لھ كدراسة   , Bouas, & Thompson( للتدرس التأم  ومدى إتقا

ون،  2007؛ عبد القوي، 2000 ستاذ ، 2010؛ ب وقد توصلت تلك ) 2011م  
ا عن  عض ن للتعلم التأم فقد كشف  الدراسات إ وجود تفاوت  ممارسة المعلم

ن  ممارسة التدرس عض المعلم . وجود قصور لدى   التأم
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ن سعت دراسات أخرى إ محاولة التعرف ع فاعلية التدرس التأم          ح
اس ذلك  ع م التدرسية، ومدى ا ارا ن، ودوره  تنمية م داء التدر للمعلم

م (راشد،  ،  ؛  Yabg, 2009؛   Lea, 2005م ؛ 2003ع مستوى تحصيل طلا حل
2011  ، ، وتوصلت تلك الدراسات إ أن التدرس )  2013حسن، ؛ 2013؛  ا

ؤدي إ تحسن وا   ن، و ارات التدرسية للمعلم ر الم م  تطو س التأم 
م.  مستوى تحصيل طلا

ا الدراسات السابقة دراسة مدى فاعلية       مة ال تطرقت ل وانب الم ومن ا
اتيجيات متعددة  تنمية التف ل استخدام اس ك التأم لدى الطلاب كدراسة 

و، ( من:  Xie, 2011؛  2009؛  العماوي،  Phan , 2008؛  2005؛ خرشات 2005كش
ي،  ار ؛  2013؛ عشا وعياش،  Chau, & Cheng, 2012؛  2011؛ الفار،  2011؛ا
)  وتوصلت تلك الدراسات إ أن استخدام  2013؛أحمد، 2013حميد ، 

اتيجيات  ارات التفك   س ستقراء تن م عتمد ع التحليل، و التدرسية ال 
. م العل م  تنمية تحصيل س  التأم لدى الطلاب، و

عض الدراسات إ       مية التفك التأم  العملية التعليمية سعت  ونظرا لأ
ارات التفك التأم  المحتوى الدرا ومدى  ن م ساب معرفة مدى تضم اك

ا كدراسة: ( عبد الناصر وأبو نحل،  ارات  2010الطلاب ل ) ال توصلت إ وجود م
ارات من شأنھ  ذه الم سب متفاوتة  وأن وجود  التفك العل  المحتوى الدرا ب

ا.  ساب الطلاب ل م  اك س  أن 
جتماعية والن       عض الدراسات ع العوامل  ة أخرى ركزت  فسية ومن ج

راوي، ل من: (المش ا بالتفك التأم كدراسة  موري  2010وعلاق  ؛ الثقفي وا
س، و  جتماعية والعوامل النفسية تؤثر  تنمية  2013ق ) ال توصلت إ أن القيم 

 . ارات التفك التأم  م
ناء برامج قائمة ع التعلم التأم لتن       عض الدراسات فقد قامت ب داء أما  مية 

م كدراسة  ارا ادي وتنمية م ا  مستوى تحصيل الطلاب  ، وقياس أثر ادي
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شة،  ,Mynard ؛ Lea, 2005 ؛  Cunliffe, 2002؛ Stang , 2001 ؛2000ل من:  ( دوا

،  2008؛ ابو النجا،  2007 سوي والمن ؛  2009؛  السليم ،  2008؛ احمد،  2008؛ ع
Richard, 2010.  ؛Hourigan, & Murray, 2010 ) ؛Fullerton, 2010   ؛Richard, 

2010.  ، ا إ أن ممارسة الطلاب  للتعلم التأم    2013؛ التمي )، وتوصلت  مجمل
ارا طور م ، و م المعر م  نمو تحصيل ياتية.س  م التعليمية وا

ن        ا الدراسات السابقة دراسة العلاقة ب عرضت ل مة ال  وانب الم ومن ا
ات،  ) ال كشفت عن وجود  2005ممارسة التفك التأم والتحصيل كدراسة: ( بر

. ن مستوى التحصيل الدرا ن ممارسة التفك التأم و  علاقة إيجابية ب
ا إ دراسة أثر ممارسة أما الدر       عض ستقصاء فقد تطرق  اسات ال تناولت 

تجاه نحو المادة الدراسية  ، وقياس  ارات التفك التأم ستقصاء  تنمية م
 ، ، وقاست أثر  2006كدراسة (البع ستقصاء  والتفك التأم ت  ) ال رطت ب

تجاه لدى الطلاب وتوصلت إ ارات ذلك  تنمية  ستقصاء  تنمية م  فاعلية 
ياء . علم مقرر الف ، وتنمية اتجاه الطلاب نحو   التفك التأم

عض الدراسات إ أثر استخدام  ن تطرقت  اتيجية ح ستقصاء ع  اس
، التحصيل الدرا كدراسة: (ا  ال توصلت إ      )2008لق

اتيج ا ع التحصيل والتفك وجود اثر وا  لاستخدام اس ستقصاء الر ية 
ا لدى الطلاب .  الر

ستقصاء والتأمل وسعت إ  معرفة أثر استخدام       ن  أما الدراسات ال رطت ب
ل  تجاه لدى الطلاب كدراسة  يم، وتنمية  ساب المفا ستقصاء التأم ع اك

ستقصاء ) فقد  2014؛ قباجة،  2009من: ( العارضة،  ت فاعلية استخدام  أثب
ات إيجابية نحو المواد  يم العلمية واكساب الطلاب اتجا التأم  تنمية المفا

ا.  الدراسية ال يدرسو
عض الدراسات إ        عراب فقد سعت  ة و وأما ما يتعلق بالقواعد النحو

اتيجياتاستخدام  ستقراء والتحليل  اس يم  حديثة  تركز ع  لتنمية المفا
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ميد،  ل من: (عبد ا ة كدراسة  ؛ إن  2010؛ الفيفي،  2009؛ سعيد ، 2005النحو
) وتوصلت تلك الدراسات إ فاعلية  2011؛ عبد المنعم ،  2011؛ العييدي ،   2010، 

اتيجيات  ة والتحصيل النحوي، وقد أشارت   س يم النحو حة  تنمية المفا المق
ا إ فاعلية  عض اتيجيات نتائج  تجاه نحو القواعد   س حة  تنمية  المق

ة.    النحو
عض مشكلاتھ كدراسة        عراب وناقشت  عض الدراسات  إ قضايا  وقد تطرقت 

عراب من  2001؛ سالك ،2009ل من: ( العباس،  ا إ أن  ) وأشارت  نتائج
و الثمرة المرجوة من دراسة النحو،  كما  مة، وأكدت ع أنھ  ة الم ارات النحو الم
عراب تتمثل   ن عند دراسة  ات ال تواجھ المتعلم عض الصعو اشارت إ وجود 

عتمد ع ي ال  عرا طوات التحليل  ستقراء عدم استخدام معظم الطلاب   
تاج. ست  و

ة،       م أداء معل اللغة  تدرس القواعد النحو أما الدراسات ال تناولت تقو
ل من:  ،  2001؛  حمادنة، 1998(ابو سوادة، كدراسة  ؛  2001؛ ال

ا إ أن معظم معل اللغة العرية )  2009؛ النصار، 2003 فقد أشارت  نتائج
ن لا ستخدمون أ ة، وأن معظم المعلم ساليب تقليدية  تدرس القواعد النحو

ا باستخدام طرق  عراب، وأوصت جميع ارة  يخصصون وقتا لتعليم الطلاب م
ة كما أوصت بتدرب الطلاب ع اختيار  وأساليب حديثة  تدرس القواعد النحو

م عند حل ا ارة التفك والتأمل لد ا ساليب ال تن م ة بما ف لمسائل النحو
عراب.  مسائل 

اح طرق       ات قضايا النحو، واق يص صعو عض الدراسات إ  كما تطرقت 
ل من:  ا كدراسة  ر، لعلاج ميد ،  ؛ 2002(باوز )  2010؛  ابو عمرة، 2005عبد ا

ات ال تواجھ تدرس النحو،  فقد كشفت تلك الدراسات عن وجود عدد من الصعو
ن  من فظ، والتلق عتمد ع ا ا استخدام طرق تدرس تقليدية  تدرسھ  أبرز

م أنھ صعب وغامض،  عراب واعتقاد ،كما أشارت إ نفور معظم الطلاب من 
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مية استخدام طرق حديثة  تدرس النحو وقضاياه  وأوصت تلك الدراسات بأ
عراب.  المختلفة بما فيھ 

عض الد       ن قامت  ل  ح رة الضعف  النحو كدراسة  يص ظا راسات ب
مد،  من:( يم  )2001؛ السعدي، 1994ا وأشارت إ وجود ضعف عام  المفا

عرابية، وأوصت باستخدام طرق وأساليب  ة، وقصور وا  حل المسائل  النحو
ة  ا للقضايا النحو ؛ وذلك لمناسب والمسائل عتمد ع تنمية التفك والتحليل العل

 عرابية. 
ل عام، أما        ش ة  ا تناول القضايا النحو ا م ظ من الدراسات السابقة أن كث و

عراب فلم يحصل الباحث  حدود اطلاعھ إلا ع دراسة  ارة  ما يخص تنمية م
ل خاص، و دراسة  ش عراب  ارة  ال  )2012( كروان،واحدة فقط ركزت ع م

، سعت إ ت عراب من خلال تطبيق برنامج قائم ع التفك التأم ارة  نمية م
عراب تنمو وتتطور لدى الطلاب إذا استخدموا التفك  ارة  وتوصلت إ أن م
ارة  مية إجراء دراسات لتنمية م ، وطبقوا خطواتھ، وأوصت الدراسة بأ التأم

م  عتمد ع تنظيم تفك الطلاب، وتوج يح عراب  ل ال للوصول إ ا
عرابية.  للمسائل 

عطي الفرصة       ديثة ال  ات ا تجا عدان من  ستقصاء والتأمل  ما أن  و
كيب، والبناء،  ستقراء، والرط، والنقد ،وال ساؤل، والتحقق، والتحليل، و لل

 ) .2010 ,؛ Mynard ( 2007, , ) وتجاوز معرفة ما ذا حدث إ معرفة لماذا حدث 

Fullerton  ل؛ مما يجعل الطلاب إضافة إ إعطاء وقت للتأمل قبل الوصول إ ا
ذا ما يتطلبھ ذه  أك وعيا بما يدرسون، و عرابية؛ ولذلك فإن  حل المسائل 

تجاه نحوه من خلال استخدام  عراب لدى الطلاب، و ارة  الدراسة تحاول تنمية م
عرابية. ستقصاء والتأمل عند حل المسائل  اتيجية   اس
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م تدرس القواعد النحو       ة ة  المرحلة  جميع المراحل الدراسة وخاصس
م  م  ف م  مساعد س م ، كما  المتوسطة  تنمية تفك الطلاب، وصقل عقول
عد ثمرة  عراب الذي  ة خاصة إذا أتقنوا  ي المضمنة  اللغة المنطوقة والمكتو المعا
ى مستوى  ايدة من تد وى م ناك ش ة. ولكن ع الرغم من ذلك ف المسائل النحو

ل عام،  ش ش الدراسات إ الطلاب  النحو  ل خاص حيث  ش عراب  و 
م ع حل المسائل  ة، وعدم قدر م القواعد النحو ة لدى الطلاب  ف وجود صعو
عراب  م نحو  ات سلبية لدى معظم ن اتجا و يح، إضافة إ ت ل  ش عرابية 

ميد،  ، 2009؛ الدخيل، 2001( عبد ا  ). 2012؛ كروان، 2010؛ إن
ت من ذلك قام الباحث بإجراء دراسة استطلاعية ع عينة       ولمزد من التأكد والتث

) طالبا  26عشوائية من طلاب الصف الثالث المتوسط  مدينة الراض شملت ( 
ة  عرابية  الوظائف النحو عض المسائل  م  مستخدما أسلوب المقابلة، وطرح عل

ا سابقا ولاحظ أن إجابات ا م لا ال درسو م عشوائية، وأن معظم لغالبية م
م  يح، كما طرح الباحث عل ل ال ستخدم أي عمليات عقلية منتظمة للوصول ل
م لا يميلون للإعراب،  م بأ م للإعراب، فأشار أك أسئلة للتعرف ع مدى ميل
شعرون بأنھ صعب وغ مفيد، كما قام الباحث أيضا بإجراء دراسة استطلاعية  و

م ( ع  )  معلما ،  19مجموعة من معل اللغة العرية  المرحلة المتوسطة بلغ عدد
سئلة  م عددا من  ية، فقد وجھ ل م الباحث  إحدى الدورات التدر التقى 
عليمھ  م العام فيھ، وأساليب  عراب، ومستوا المفتوحة حول اتجاه الطلاب نحو 

م  للطلاب، فأشاروا إ أن معظم الطلاب عراب، وأنھ يك خطؤ لا يميلون نحو 
، وقد اشار معظم  لمات دون تأمل أو استقصاء عق م يقومون بإعراب ال فيھ، وأ
ة ال  عتيادية  تدرس الوظائف النحو ستخدمون الطرقة  م  ن  بأ المعلم

ا. ة، وعرض أمثلة عل  عتمد ع شرح القاعدة النحو
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ذا وذاك يتوافق مع  ذا المجال مثل دراسة: ( السعدي، و نتائج الدراسات السابقة  
، 2001؛ حمادنة ،  2001 وس، 2001؛ ال  ).  2009؛ النصار، 2004؛ الم

تجاه       عليمھ و عراب و وقد لاحظ الباحث محدودية الدراسات ال تناولت 
اتيجينحوه فقد ركزت معظم الدراسات ع دراسة فاعلية  التدرسية    ات س

عراب. ارة  اتھ دون التطرق إ م يص صعو  تحصيل النحو و
ارة       لة الدراسة  ضعف طلاب المرحلة المتوسطة  م ص مش و ضوء ذلك تت

تجاه  م، وتنمية  عراب لد ارة  اجة إ تنمية م ر ا تجاه نحوه ، وتظ عراب و
اتيجيةنحوه باستخدام  عتمد ع تدرب الطلاب ع  اس ستقصاء التأم ال 

عتمد  عراب  ما أن  يح، و ل ال تطبيق العمليات العقلية المنتظمة للوصول إ ا
عراب  حتاج إ عمليات عقلية منظمة للوصول إ  ع رط السابق باللاحق، و

مل فيمكن تنميتھ باستخدام  لمات وا يح لل رت  ستقصاء التأم الذيال ظ
عض المقررات ال تحتوي ع مسائل علمية فاعليتھ  دراسات سابقة ت ناولت 

ل من ( عرابية مثل دراسة  ة للمسائل   ). 2014؛ قباجة، 2009العارضة، مشا
لة الدراسة   محاولة التعرف ع فاعلية استخدام         ولذا يمكن تحديد مش

اتيجية تجاه نحوه لدى طلاب  اس عراب و ارة  ستقصاء التأم  تنمية م
 الصف الثالث المتوسط  مدينة الراض.

 : س التا الية للإجابة عن السؤال الرئ س الدراسة ا  وللتصدي لذلك 
اتيجيةما فاعلية استخدام  عراب  اس ارة  ستقصاء التأم  تنمية م

تجاه نحوه لدى طلاب الصف الثالث المتوسط  مدينة الراض؟  و
ن التاليان: س السؤ ذا السؤال الرئ تفرع عن   و

اتيجيةما فاعلية استخدام  - عراب لدى  اس ارة  ستقصاء التأم  تنمية م
 الراض؟ طلاب الصف الثالث المتوسط  مدينة
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اتيجيةما فاعلية استخدام   - عراب   اس تجاه نحو  ستقصاء التأم  تنمية 
 لدى طلاب الصف الثالث المتوسط  مدينة الراض؟

عرف فاعلية استخدام        اتيجيةدف الدراسة إ  ستقصاء التأم  تنمية  اس
تجاه نحو  عراب و ارة   ه لدى طلاب الصف الثالث المتوسط  مدينة الراض.م

ول: لا توجد فروق ذات دالة إحصائية عند مستوى ( - ن 0.05الفرض  ) ب
ية والمجموعة الضابطة  التطبيق البعدي  متوسطي درجات المجموعة التجر

 للاختبار.
ي: لا توجد فروق ذات دالة إحصائية عند مست - ن 0.05وى (الفرض الثا ) ب

متوسطي درجات التطبيق القب ودرجات التطبيق البعدي للاختبار للمجموعة 
ية.  التجر

ن 0.05الفرض الثالث: لا توجد فروق ذات دالة إحصائية عند مستوى ( - ) ب
ية والمجموعة الضابطة  والتطبيق البعدي  متوسطي درجات المجموعة التجر

عراب. تجاه نحو   لمقياس 

ع: لا توجد فروق ذات دالة إحصائية عند مستوى ( - ن 0.05الفرض الرا ) ب
تجاه نحو  متوسطي درجات التطبيق القب ودرجات التطبيق البعدي لمقياس 

ية.  عراب للمجموعة التجر
 

و فاعلية       ناولھ و ا الذي ت الية  طبيعة موضوع مية الدراسة ا تكمن أ
ا تجاه نحوه، فقد لوحظ  تيجيةاس عراب و ارة  ستقصاء التأم  تنمية م

ي: ذه الدراسة   مية  ز أ عراب، وت  ضعف ونفور كث من الطلاب  
عراب  - ارة  ة وتنمية م س لإيجاد طرق أك فاعلية  تدرس الوظائف النحو

تجاه نحوه.   و
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ع - ارة  م  تنمية م م نحوه.س  راب لدى الطلاب، وتنمية اتجا

عراب لدى الطلاب. - ارة  ن بالأساليب المناسبة لتنمية م م  توعية المعلم  س

ا  - عراب لم تتطرق ل ارة  ناول م تفتح الدراسة آفاقا واسعة لدراسات أخرى ت
الية.  الدراسة ا

ة وتط - يم النحو مية التعلم التأم  تقديم المفا ز أ بيق آلياتھ عند حل ت
عراب.  بات   تدر

الية من أوائل الدراسات  -  المملكة  –ع حد اطلاع الباحث  –عد الدراسة ا
تجاه  عراب لدى الطلاب، وتنمية  ارة  العرية السعودية ال تحاول تنمية م

 نحوه.

ي:  تتحدد نتائج الدراسة  
شري : طلاب  - د ال اية المرحلة ا ذا الصف يمثل  الصف الثالث المتوسط؛ لأن 

ا. مثل قمة الن ف  و
عة للإدارة العام للتعليم  مدينة الراض. - ي: المدارس المتوسطة التا ا د الم  ا

ي من كتاب  - ة الواردة  كتاب الفصل الثا ي : (جميع الوظائف النحو د المفا ا
: (العطف وا الدة و  لصفة والبدل ).لغ ا

ي من العام الدرا  - ي :الفصل الدرا الثا د الزما  ـ.1434/1435ا

ستقصاء بأنھ: ممارسة تدرسية متمركزة حول الطالب من أجل حل       عرف 
قائق الثابتة وفحص  مسألة جديدة غ مألوفة من خلال البحث عن المعلومات وا

تاجات مرتبطة بالمسألة ثم ذه الم ا وعمل است ا وتوسيع ا وتنظيم علومات واختيار
ذه  ائية حول حل أو حلول  ا وعرض صورة  ذه النتائج لاختبار  فحص 

 ،  م ).2008المسألة ( الق



 
 

 
 

20152 
 

104 
 

اتيجياتإحدى       ا ستقصاء العل ال تقوم ع فرض الفرضي اس ات واختبار
ا  شارك ف بع ذلك تأملات ومناقشات صفية  شطة ذات العلاقة ي بمجموعة 

ا ( العارضة،  علم يم ال تم   م ).2009الطلاب والمعلم حول المفا
الية      قصد بالاستقصاء التأم  الدراسة ا : ممارسة تدرسية منظمة تجعل و

شطة، علمية  ام  م،  الطلاب ينغمسون  م ا ا خ وواعية، يوظفون من خلال
ي للوصول إ  ل استقرا ش ا  م السابقة عن طرق توليد الفروض، واختبار ومعارف

 أفضل النتائج.
م       لمة ما فإ الية حينما يطلب من الطلاب إعراب  ر ذلك  الدراسة ا ظ و

ستجلون  م قبل ذلك  ا ف لمة وإعرا م السابقة،  يتأنون قبل اختيار موقع ال معارف
جابة  ي ح يصلون إ  ل استقرا ش ا  و ضعون الفروض المحتملة، ثم يخت و

يحة.  ال
عتيادية:  الطرقة 

ون المعلم       م حيث ي ن أثناء تدرس ا معظم المعلم بع  الطرقة التقليدية ال ي
يد، وشرح  قوم بنفسھ بالتم يم، وعرض و محور العملية التعليمية، و المفا

ام. و التلقي، وتطبيق ما يطلبھ المعلم من م  شطة، ودور الطلاب 
 تجاه:

ساعده ع        ا ديناميا ع استجابة الفرد،  ستعداد العق يولد تأث حالة من 
مل،  ي وا اتخاذ القرارات المناسبة فيما يتعرض لھ من مواقف أو مشكلات ( اللقا

1996 .( 
الية      قصد بھ  الدراسة ا ا الطالب بالموافقة، و ستجابات ال يبد : مجموع 

عراب الذي أعده الباحث.  تجاه نحو   أو عدم الموافقة ع مقياس 
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 عراب:
ونھ أمرا لفظيا، أما       ن  ا، و ونھ أمرا معنو ن  ن تدور حقيقتھ ب عراب عند النحو

ا فإنھ  لمات المعرة ونھ معنو ختلاف والتغي  آخر ال يتمثل  ما يحدثھ العامل من 
روف علامات للإعراب،  ا من ا ات، أو ما ينوب ع ر عد ا فعال، و سماء و من 
لمة المعرة  ات اللاحقة آخر ال ر ع بھ ا عراب لفظيا فإنھ  ون  ودلائل عليھ، وأما 

انت، أو فعلا ، وما ي ات، وما اسما  ر ون ا روف، ومن ثم ت ات من ا ر نوب عنھ ا
عراب نفسھ. ( العباس،  روف   ا من ا  ).117،  2009ينوب ع

الية      قصد بھ  الدراسة ا يجة و لمات ن : التغي الذي يحدث  آخر ال
ا إما لفظا أو تقديرا.  اختلاف العوامل الداخلة عل

جراءات:  الطرقة و

الية، والتصميم الذي       استخدم الباحث المن شبھ التجر  تنفيذ الدراسة ا
ية المعروف بتصميم القياس  و أحد التصميمات شبھ التجر استخدمھ الباحث 

ن الضابطة والتجر  دول (القب والبعدي للمجموعت و مو  ا  .)1ية، كما 
دول ( اليةالتصميم  )1ا  :المستخدم  الدراسة ا
ة ختبار القب المجموعة  ختبار البعدي المعا

ية  x 02 01 التجر

 02 - 01 الضابطة

دول (       ن 1يت من ا ) أن تصميم البحث شبھ تجر يقوم ع مجموعت
ن كما  عدي للمجموعت اختبار قب و ية وضابطة، فقد قدم اختبار التحصيل  تجر
ية فقط،   ستقصاء التأم للمجموعة التجر اتيجية  ة ممثلة باس تقدم المعا

ذه الطرقة للمجموعة الضا ن لا تقدم  ا ع الطرقة ح علم بطة إنما يقتصر 
 عتيادية.
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ومية       ون مجتمع الدراسة من طلاب الصف الثالث المتوسط  المدارس ا يت
عة للإدارة العامة للتعليم بمدينة الراض  العام الدرا   ـ .1434/1435التا

ت عينة الدراسة بطرقة      قصدية من إحدى المدارس المتوسطة بمدينة  اخت
الراض ( متوسطة يوس بن عبيد ) وذلك لوجود معلم أبدى استعداده للتعاون مع 
ا إضافة إ  و يحمل درجة الماجست  منا اللغة العرية وطرق تدرس الباحث، و

ئة المناسبة لتطبيق الدراسة، حيث تم اختيار  ن من أنھ يتوفر  المدرسة الب فصل
ية وعدد طلابھ (  ) 22فصول السنة الثالثة المتوسط ( فصلا يمثل المجموعة التجر

 ) طالبا. 22طالبا وفصلا يمثل المجموعة الضابطة  وعدد طلابھ ( 
عراب: - ارة   إعداد اختبار م

طوات التالية: ختبار وفقا ل  تم تصميم 

ختبار إ قياس مدى تمكن طلاب الصف  - دف  ختبار:  دف من  تحديد ال
ة المقررة ع طلاب الصف  عراب  الوظائف النحو ارة  الثالث المتوسط من م
: العطف والصفة والبدل؛ وذلك  ي و الثالث المتوسط  الفصل الدرا الثا

اتيجيةللتأكد من مدى فاعلية استخدام  صاء التأم عن طرق ستق اس
ية والضابطة. ن التجر داء القب والبعدي للطلاب  المجموعت  مقارنة 

ختبار: -  مصادر بناء 

ا: الكتاب المقرر ع الطلاب  سئلة ع عدد من المصادر م عتماد  إعداد  تم 
ذا المجال، بالإضاف ة إ وعدد من البحوث والدراسات السابقة ال أجرت  

بوي. م ال ختبارات وأساليب القياس والتقو ناء  اصة ب ة ا بو  دبيات ال

ختبار: -  صدق 
: اللغة  - ن  اء المتخصص ختبار تم عرضھ ع ثمانية من ا للتأكد من صدق 

بوي،  م ال ا ، والقياس والتقو العرية ، ومنا اللغة العرية وطرق تدرس



 
 

 
 

20152 
 

107 
 

بوي؛ لأجل التعرف ع وأرعة من مشر  ا  الميدان ال اللغة العرية ومعلم
داف الدراسة ومدى صلاحيتھ للتطبيق،  تھ لأ مدى وضوح بنوده ومدى مناس
عض التعديلات شملت  سئلة، فأجروا  ع الدرجات ع  ومدى مناسبة توز
م مرة أخرى ، فأبدوا  عد التعديل أعيد ل عض الفقرات ، و عديل  حذف و

داف الدراسة.رض تھ للتطبيق، ولتحقيق أ م عنھ، واتفقوا ع مناس  ا

ختبار: -  ثبات 

ختبار  ختبار بطرقة إعادة  عن طرق  (Test – Retest)تم التحقق من ثبات 
ختبار ع مجموعة من طلاب الصف الثالث المتوسط خارج عينة الدراسة  تطبيق 

ونت من (  عد م ثلاثة أسابيع من ) طالبا، ومن ثم إعادت 26ت م مرة أخرى  ھ عل
لغ معامل الثبات (  ول، و ذا المعامل مناسبا لتحقيق  0، 82التطبيق  عد  ) و

داف الدراسة.  أ

ختبار وثباتھ تم تطبيقھ ع  - عد حساب صدق  ستطلاعية للاختبار:  التجرة 
ة لعينة الدراسة؛ للتعرف ع مدى وضوح التعلي مات ومدى سلامة عينة مشا

عد  ختبار، و ا بالإضافة إ تحديد الزمن المناسب لتطبيق  اللغة، وملاءم
ختبار ع  ا مناسبة  28تطبيق  ن أ طالبا من طلاب الصف الثالث المتوسط، تب

ن دقيقة مناسبا لتطبيقھ ع عينة الدراسة  ن أن تخصيص ثلاث للتطبيق، كما تب
ب ا ت ختبار حيث قام الباحث ب جابة عن  ل طالب   لزمن الذي استغرقھ 

ع زمنا، ثم حساب  ا  ر ل من  تصاعديا ثم تحديد عدد الطلاب  
ن أن متوسط زمن الطلاب الذين  ن، وتب اعي ر ل من  فراد   متوسط زمن 

و (  قل زمنا  ا  ر  ) دقيقة ومتوسط الطلاب الذين يمثلون  24يمثلون 
و (  ع زمنا  ا  و (   36ر ون المتوسط الزم بالدقائق  ذلك ي ) دقيقة و

 ) دقيقة. 30
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ائية: - ختبار  صورتھ ال  وصف 

ختبار  - عليمات  شمل  ائية من مقدمة توضيحية  ختبار  صورتھ ال ون  يت
اصة بالطالب، ثم اسئلة   ختبار والزمن المخصص لھ، وحقل للمعلومات ا

 ) : ة التالية: ( العطف  32و ) سؤ  مسائل إعرابية خاصة بالوظائف النحو
لية للاختبار (  –الصفة  –  .) درجة 100البدل ) وقد بلغت الدرجة ال

عراب: تجاه نحو   مقياس 
طوات التالية:  تم إعداد المقياس وفقا ل

دف من المقياس: -  تحديد ال
عراب  ات طلاب الصف الثالث المتوسط نحو   دف المقياس إ معرفة اتجا

كم ع مدى فاعلية  –( إيجابية  اتيجيةسلبية ) وتم استخدامھ ل ستقصاء  اس
عراب. ات الطلاب نحو   التأم  تنمية اتجا

 مصادر بناء المقياس: -
ا: الدراسات السابقة ال تم تصميم المقياس بالاعتماد ع عدد من المصادر م

س  ة ال تناولت بناء مقاي بو دبيات ال ا، و ات وقياس تجا أجرت  مجال 
ة  مجال  بو دبيات ال عليم قواعد اللغة، و ديثة   ات ا تجا تجاه، و

ا.  منا اللغة العرية وطرائق تدرس

 صدق المقياس: -
ن  اللغة للتأكد من صدق المقياس       اء المتخصص تم عرضھ ع سبعة من ا

ا، وعلم النفس  ية، وعلم اللغة التطبيقي، ومنا اللغة العرية وطرق تدرس العر
م إبداء  ا حيث طلب م بوي، ومشر اللغة العرية  المرحلة المتوسطة ومعلم ال

دف الذي أعد لھ ومدى ملاءمة الصياغة  تھ لل م  مناس ة وشموليتھ، رأ اللغو
مت   عديلات، أس وظات، ورؤى و م  م عض ومدى صلاحيتھ للتطبيق، وقد أبدى 

ا للتطبيق. ن المقياس، ووصولھ إ صورة تجعلھ صا  تحس
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ساق الداخ للمقياس قام الباحث باستخراج  معاملات ارتباط       وللتأكد من 
ن بنود مقياس  سون لقياس العلاقة ب لية ب عراب، بالدرجة ال تجاه نحو 

ا دالة إحصائيا مما يؤكد صلاحية المقياس للتطبيق. ل ن أن  و  للمقياس وتب كما 
دول (  ).2مو  ا

دول ( لية  )2ا عراب بالدرجة ال تجاه نحو  معاملات ارتباط بنود مقياس 
 :للمقياس

 
 م

معامل 
 رتباط

 م
معامل 
 رتباط

 م
معامل 
 رتباط

1 0.3965** 11 0.6925** 21 0.3753* 

2 0.3414* 12 0.5584** 22 0.2227 

3 0.1393 13 0.5913** 23 0.5089** 

4 0.3889** 14 0.3623* 24 0.1621 

5 0.4996** 15 0.5852** 25 0.3963** 

6 0.5331** 16 0.5559** 26 0.3461* 

7 0.4574** 17 0.2436 27 0.3278* 

8 0.2030 18 0.6254** 28 0.2085 

9 0.4785** 19 0.7049** 29 0.4308** 

10 0.3620* 20 0.5776** 30 0.5322** 

 0.05* دالة عند مستوى 
  0.01** دالة عند مستوى 

 ثبات المقياس:
تجاه نحو  للتأكد من ثبات المقياس تم استخراج معامل ثبات ألفا كرونباخ لمقياس 

 عراب.
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ساوي (     ش إ أن المقياس يتمتع بدرجة عالية من الثبات 0.87وات أنھ  ذا  ) و
دول (  و مو  ا  ).  3كما 

عراب ) 3جدول رقم ( تجاه نحو   :معامل ثبات ألفا كرونباخ لمقياس 

 المتغ
معامل ثبات ألفا  عدد البنود

 كرونباخ

عراب تجاه نحو   0.87 30 مقياس 

ستطلاعية للمقياس:  التجرة 
ساب زمن تطبيق المقياس والتأكد من وضوح التعليمات تم إجراء دراسة      

 ) طالبا من مجتمع الدراسة ومن خارج العينة. 28استطلاعية ع عدد من الطلاب ( 
ة وعبارات المقياس مناسبة، كما ات        عد التطبيق أن التعليمات وا وات 

و ثلاثون دقيقة. مناسبة  الزمن المخصص للتطبيق و
ائية:  وصف المقياس  صورتھ ال

دف من المقياس       ائية ع مقدمة تو للطالب ال شتمل المقياس  صورتھ ال
ات التوضيحية. جابة عليھ وعض التوج وناتھ وكيفية   وم

ا إ      تجاه نصف س  ن عبارة تق ، وأمام وقد حوى المقياس ثلاث ا سل ي، ونصف يجا
غ  -غ موافق  -غ متأكد  -موافق  -ل عبارة خمسة اختيارات  : (موافق جدا 

ن، وقد تم  ق اطلاقا)مواف ل عبارة من العبارات الثلاث حدد الطالب اختيارا واحدا ل و
يح عن طرق إعطاء خمس درجات  ن  –ثلاث درجات  –أرع درجات  -الت  -درجت

ب للعبارات الموجبة، أما العبارات السالبة فع العكس من  ت درجة واحدة ع ال
خمس درجات  -أرع درجات  -ثلاث درجات  -درجتان  -ذلك فقد أعطي : درجة واحدة 

ب. ت ة المدى من ع ال ساو ات م جابات إ خمسة مستو يف تلك  ثم تم تص
 خلال المعادلة التالية:
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داة = (÷ أقل قيمة)  -= (أك قيمةطول الفئة   0.80=  5) ÷ 1-5عدد بدائل 
: يف التا  وتم اعتماد التص

دول ( ع للفئات وفق التدرج المستخدم  أداة البحث )4ا  :توز
 مدى المتوسطات الوصف

 5.00 – 4.21 موافق جداً 

 4.20 – 3.41 موافق

 3.40 – 2.61 غ متأكد

 2.60 – 1.81 غ موافق

 1.80 – 1.00 غ موافق إطلاقاً 

ية والمجموعة  افؤ مجموع الدراسة (المجموعة التجر ثالثاً: التحقق من ت
 الضابطة):

ية، قام الباحث بتطبيق أدوات  قبل البدء بتطبيق التجرة ع المجموعة التجر
عراب ع مجموع الدراسة:  تجاه نحو  ختبار ومقياس  ية الدراسة:  (التجر

ن، ثم قام باستخدام اختبار مان افؤ المجموعت وت -والضابطة)، وذلك للتحقق من ت
)Mann-Whitney (-  ن ن مستقلت ن مجموعت كبديل لاختبار (ت) لدلالة الفروق ب

ية ودرجات المجموعة الضابطة،  ن درجات المجموعة التجر للتعرف ع الفروق ب
ن النت داول التالية تب ا: وا  ائج ال تم التوصل إل

دول ( ن درجات المجموعةوت ل-اختبار مان )5ا ية ودرجات  دلالة الفروق ب التجر
ختبار القب  :المجموعة الضابطة  

 التعليق مستوى الدلالة Zقيمة  مجموع الرتب متوسط الرتب العدد المجموعات

ية  493.50 22.43 22 التجر
 غ دالة 0.972 0.04

 496.50 22.57 22 الضابطة

دول ( ش إ عدم وجود فروق ذات دلالة Z) أن قيمة (5يت من ا ) غ دالة، مما 
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. ختبار القب ية والمجموعة الضابطة  درجات  ن المجموعة التجر  إحصائية ب
دول ( ية-اختبار مان )6ا ن درجات المجموعة التجر  وت لدلالة الفروق ب

عراب القب تجاه نحو   :ودرجات المجموعة الضابطة  مقياس 
 التعليق مستوى الدلالة Zقيمة  مجموع الرتب متوسط الرتب العدد المجموعات

ية  498.00 22.64 22 التجر
 غ دالة 0.944 0.07

 492.00 22.36 22 الضابطة

دول رقم ( ش إ عدم وجود فروق ذات ) غ دالة، مما Z) أن قيمة (6يت من ا
ية، ودرجات المجموعة الضابطة   ن درجات المجموعة التجر دلالة إحصائية ب

. عراب القب تجاه نحو   مقياس 
افؤ مجموع الدراسة قبل البدء بتطبيق  ون الباحث تحقق من ت ذلك ي و

ا.  الدراسة عل
ة:  إعداد دليل المعلم لتدرس الوظائف النحو

 دف من الدليل:ال -
د معلم اللغة العرية  المرحلة المتوسطة بالإجراءات  دف دليل المعلم إ تزو

اتيجيةالتدرسية وفق  عراب لدى طلاب  اس ارة  دف تنمية م ؛  ستقصاء التأم
م نحوه .  الصف الثالث المتوسط، وتنمية اتجا

 مصادر بناء الدليل:
ا:تم إعداد الدليل بالاعتما م  د ع عدد من المصادر ومن أ

ن. -  الدراسات السابقة ال اشتملت ع أدلة للمعلم
ن. - ناء أدلة المعلم اصة ب ة ا بو  دبيات ال

- . ستقصاء التأم ة ال تناولت  بو  دبيات ال

ة. - ديثة  تدرس القواعد النحو ات ا  تجا

ن  -  التفك واللغة.البحوث ال تناولت العلاقة ب
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بية والتعليم  المملكة  - وثيقة من اللغة العرية  المرحلة المتوسطة  وزارة ال
 العرية السعودية.

الدة ) المقرر ع طلاب الصف الثالث المتوسط  المملكة  - كتاب ( لغ ا
ي من العام الدرا   ـ ،1434/1435العرية السعودية  الفصل الدرا الثا

عة  ة التا ل وحدة وظيفة من الوظائف النحو حتوي ع ثلاث وحدات تتضمن  و
: العطف والصفة والبدل. ع ) و  لمبحث ( التوا

 التأكد من صدق الدليل:
ية،       ن  اللغة العر تم عرض الدليل  صورتھ المبدئية ع خمسة من المتخصص

ا، وعلم الن ية وطرق تدرس ، وأرعة من مشر اللغة ومنا اللغة العر فس المعر
تھ  ا  المرحلة المتوسطة؛ لأجل مراجعة الدليل، والتأكد من مناس العرية ومعلم

اتيجيةللتدرس وفق  م  مدى  اس م إبداء رأ ، فقد طلب م ستقصاء التأم
يجابية ال وظات والرؤى  عض الم داف الدراسة، فأبدوا  تھ لتحقيق أ  مناس

نھ، وجعلتھ مناسبا للتطبيق. مت  تحس  أس
 وصف الدليل:

دف من الدليل، وتو كيفية       شتمل الدليل ع مقدمة إرشادية تو ال
ستقصاء التأم عند تدرس الوظائف  اتيجية  استخدامھ وتطبيقھ وفقا لاس

جراءات ال ة التالية: ( العطف والصفة والبدل ) وقد حددت  ا النحو  يقوم 
شطة عند حل المسائل  علمية واعية و مات  غماس  م المعلم  حث الطلاب ع 

داف  تضمن الدليل: (  م )   -شطة  –الوسائل  –المحتوى  –عرابية. و التقو
ا الكتاب المقرر. ة شمل ل وظيفة نحو  المناسبة ل

 إجراءات التطبيق:
ا ( متوسطة قام الباحث بتدرب معل      م اللغة العرية  المدرسة ال تم اختيار

عد التطبيق  يوس بن عبيد ) ع إجراءات تطبيق أدوات الدراسة قبل التطبيق، و
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اتيجيةوع  كيفية استخدام  ة  اس ستقصاء التأم عند تدرس الوظائف النحو
ية المقرر ع طلاب الصف الثا لث المتوسط  الفصل الواردة  كتاب اللغة العر

عراب عند تناول  ك ع كيفية  الدة )، وال ي ( كتاب لغ ا الدرا الثا
: ( العطف والصفة  ة المضمنة  الكتاب و اصة بالوظائف النحو شطة ا

 : ي من العام الدرا  -1434والبدل )، وقد طبقت التجرة خلال الفصل الدرا الثا
ل وظيفة ـ حسب توز 1435 طة والموضوعات المقررة للكتاب فقد خصص ل ع ا

ة حصتان، وقد درست المجموعة التجر اتيجيةة وفق ينحو ،  اس ستقصاء التأم
صص ال درست  لغ عدد ا عتيادية. و ودرست المجموعة الضابطة وفق الطرقة 

ل مجموعة (  ة 6ل ن ف ع الباحث التطبيق ب وأخرى للتأكد من  ) حصص ، ولقد تا
ا المعلم أثناء التدرس. جراءات ال يقوم   سلامة 

ن، اليوم   ن منفصل تجاه  يوم ختبار، ومقياس  اء التجرة مباشرة طبق  عد ان و
اصة بالاختبار  جابات ا ت  تجاه، ثم  ي لمقياس  ول للاختبار واليوم الثا

اصة بمقياس  ستجابات ا ا إحصائيا.و يدا لمعا  تجاه، ورصدت الدرجات تم
ات الدراسة:  متغ

ان: (  ا مستو ات المستقلة ول اتيجيةالمتغ ستقصاء التأم ، الطرقة  اس
 عتيادية ).

عراب). تجاه نحو  عراب، وتنمية  ارة  ما: ( تنمية م عة: و ات التا  المتغ
حصائية: ة   المعا

سابية       حصاء الوصفي حيث تم استخراج المتوسطات ا تم استخدام 
نحرافات المعيارة ، واختبار مان ، ومعامل ثبات ألفا كرونباخ، ومعاملات -و وت

ا إحصائيا باستخدام برنامج  وكسون، وقد تم معا ل سون، واختبار و ارتباط ب
حصائية (   ).SPSSالرزم 
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ة الفروض كما  للوصول إ النتائج وللإجابة عن أسئلة الدراسة تم التأكد من 
:  ي

ول: لا توجد فروق ذات دالة إحصائية عند مستوى ( - ن 0.05الفرض  ) ب
ية والمجموعة الضابطة  التطبيق البعدي  متوسطي درجات المجموعة التجر

 للاختبار.
ذا الفرض قام      ة  -Mannوت (-الباحث باستخدام اختبار مان للتحقق من 

Whitney (-  ،ية ن درجات المجموعة التجر كبديل لاختبار (ت) لدلالة الفروق ب
ن النتائج  دول التا يب ودرجات المجموعة الضابطة  التطبيق البعدي للاختبار. وا

ا:  ال تم التوصل إل
دول ( ن درجات المجموعةوت لدلالة الفروق -اختبار مان )7ا  ب

ختبار البعدي ية ودرجات المجموعة الضابطة    التجر

 العدد المجموعات
متوسط 
 الرتب

مجموع 
 الرتب

قيمة 
Z 

مستوى 
 الدلالة

 التعليق

ية  666.00 30.27 22 التجر
4.08 0.000 

دالة عند مستوى 
 324.00 14.73 22 الضابطة 0.01

دول رقم (   ش إ  0.01) دالة عند مستوى Zأن قيمة ()   7يت من ا ، مما 
ية والمجموعة الضابطة   ن المجموعة التجر وجود فروق ذات دلالة إحصائية ب

ية. انت تلك الفروق لصا المجموعة التجر ختبار البعدي، و  درجات 
ذلك يرفض الفرض الذي ينص ع أنھ: "لا توجد فروق ذات دالة إحصائية عند  و

ية والمجموعة الضابطة  0.05ستوى (م ن متوسطي درجات المجموعة التجر ) ب
 التطبيق البعدي للاختبار".
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ي: لا توجد فروق ذات دالة إحصائية عند مستوى (  - ن 0.05الفرض الثا ) ب
متوسطي درجات التطبيق القب ودرجات التطبيق البعدي للاختبار 

ية.  للمجموعة التجر

وكسون  ل ذا الفرض قام الباحث باستخدام اختبار و ة  للتحقق من 
)Wilcoxon (–  ن للتعرف ابطت ن م ن مجموعت كبديل لاختبار (ت) لدلالة الفروق ب

ن درجات التطبيق القب ودرجات التطبيق البعدي للاختبار  ع دلالة الفروق ب
ن النتائج دول التا يب ية. وا ا: للمجموعة التجر  ال تم التوصل إل

دول ( وكسون ل )8ا ل ن التطبيق القباختبار و والتطبيق البعدي  دلالة الفروق ب
ختبار ية  درجات   :للمجموعة التجر

 العدد المجموعات
متوسط 
 الرتب

 Zقيمة  مجموع الرتب
مستوى 
 الدلالة

 التعليق

 0.00 0.00 0 البعدي أقل من القب

4.14 0.000 
عند  دالة

 0.01مستوى 
 253.00 11.50 22 البعدي أك من القب

ساوي القب    0 البعدي 

دول (   ش إ وجود 0.01(≤) دالة عند مستوى Z) أن قيمة (  8يت من ا )، مما 
ية   ن التطبيق القب والتطبيق البعدي للمجموعة التجر فرق ذو دلالة إحصائية ب

انت تلك الفروق لصا التطبيق البعدي.درجات   ختبار، و
ذلك نرفض الفرض الذي ينص ع أنھ: "لا توجد فروق ذات دالة إحصائية عند  و

ن متوسطي درجات التطبيق القب ودرجات التطبيق البعدي 0.05مستوى ( ) ب
ية ".  للاختبار للمجموعة التجر

ول من  - جابة عن السؤال الفر  ي تمت  ول والثا عد اختبار الفرض  و
و : ما  ستقصاء التأم  أسئلة الدراسة و اتيجية  فاعلية استخدام إس

عراب لدى طلاب الصف الثالث المتوسط  مدينة الراض؟ ارة   تنمية م
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ي وجود فروق  ول والثا عد اختبار الفرض  ن  دالة إحصائيا لصا فقد تب
ستقصاء التأم   ذا يدل ع فاعلية استخدام  ية،  و المجموعة التجر

عراب لدى طلاب الصف الثالث المتوسط  مدينة الراض. ارة   تنمية م

ن 0.05الفرض الثالث: لا توجد فروق ذات دالة إحصائية عند مستوى ( - ) ب
ية والم جموعة الضابطة  التطبيق متوسطي درجات المجموعة التجر

عراب. تجاه نحو   البعدي لمقياس 
ذا الفرض قام الباحث باستخدام اختبار مان ة  -Mannوت (-للتحقق من 

Whitney (-  ن للتعرف ن مستقلت ن مجموعت كبديل لاختبار (ت) لدلالة الفروق ب
ية، ودرجات المج ن درجات المجموعة التجر موعة الضابطة  ع دلالة الفروق ب

ن النتائج ال تم  دول التا يب عراب. وا تجاه نحو  التطبيق البعدي لمقياس 
ا:  التوصل إل

دول ( ية-اختبار مان )9ا ن درجات المجموعة التجر  وت لدلالة الفروق ب
عراب البعدي تجاه نحو   :ودرجات المجموعة الضابطة  مقياس 

 العدد المجموعات
متوسط 
 الرتب

مجموع 
 الرتب

قيمة 
Z 

مستوى 
 الدلالة

 التعليق

ية  532.00 24.18 22 التجر
 غ دالة 0.385 0.87

 458.00 20.82 22 الضابطة

دول (   ش إ عدم وجود فروق ذات Z) أن قيمة (  9يت من ا ) غ دالة، مما 
ية ودرجات  ن درجات المجموعة التجر المجموعة الضابطة  دلالة إحصائية ب

عراب البعدي. تجاه نحو   مقياس 
ذلك يقبل الفرض الذي ينص ع أنھ: " لا توجد فروق ذات دالة إحصائية عند  و

ية والمجموعة الضابطة  0.05مستوى ( ن متوسطي درجات المجموعة التجر ) ب
عراب". تجاه نحو   التطبيق البعدي لمقياس 
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ع: لا  - ن 0.05توجد فروق ذات دالة إحصائية عند مستوى ( الفرض الرا ) ب
تجاه  متوسطي درجات التطبيق القب ودرجات التطبيق البعدي لمقياس 

ية. عراب للمجموعة التجر  نحو 
وكسون  ل ذا الفرض قام الباحث باستخدام اختبار و ة  للتحقق من 

)Wilcoxon (–  ن ن كبديل لاختبار (ت) لدلالة الفروق ب ابطت ن م مجموعت
ن درجات التطبيق القب ودرجات التطبيق البعدي  للتعرف ع دلالة الفروق ب
ن النتائج  دول التا يب ية. وا عراب للمجموعة التجر تجاه نحو  لمقياس 

ا:  ال تم التوصل إل
دول ( ن درجات التطبيق القب )10ا وكسون لدلالة الفروق ب ل درجات و  اختبار و

عراب تجاه نحو  ية  مقياس   :التطبيق البعدي للمجموعة التجر

 العدد المجموعات
متوسط 
 الرتب

مجموع 
 الرتب

قيمة 
Z 

مستوى 
 الدلالة

 التعليق

 114.00 11.40 10 البعدي أقل من القب

0.41 0.685 
غ 
 دالة

 139.00 11.58 12 البعدي أك من القب

ساوي     0 القبالبعدي 

دول ( ش إ عدم وجود فرق ذو دلالة Z) أن قيمة (10يت من ا ) غ دالة، مما 
ية  ن درجات التطبيق القب ودرجات التطبيق البعدي للمجموعة التجر إحصائية ب

عراب. تجاه نحو    مقياس 
ذلك نقبل الفرض الذي ينص ع أنھ: "لا توجد فروق ذات دالة  إحصائية عند و

ن متوسطي درجات التطبيق القب ودرجات التطبيق البعدي 0.05مستوى ( ) ب
ية ". عراب للمجموعة التجر تجاه نحو   لمقياس 

ي من   - جابة عن السؤال الفر الثا ع تمت  عد اختبار الفرض الثالث  والرا و
و :  اتيجيةما فاعلية استخدام  أسئلة الدراسة و ستقصاء التأم  تنمية   اس

عراب  لدى طلاب الصف الثالث المتوسط  مدينة الراض؟  تجاه نحو 
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عد اختبار الفرض الثالث أنھ لا توجد  فروق ذات دالة إحصائية عند      ن  فقد تب
ية والمجموعة الضابطة  0.05مستوى ( ن متوسطي درجات المجموعة التجر ) ب

عراب.التطبيق البعدي لمق تجاه نحو   ياس 
ن  ع أنھ لا توجد فروق  ذات دلالة إحصائية ب عد اختبار الفرض الرا ن  كما تب
ية  مقياس  درجات التطبيق القب ودرجات التطبيق البعدي للمجموعة التجر

عراب.  تجاه نحو 

ش إ أن استخدام       يجة  ذه الن اتيجيةو تجاه  ستقصاء التأم اس لا تن 
عراب لدى طلاب الصف الثالث المتوسط  مدينة الراض.  نحو 

ا :  مناقشة نتائج الدراسة وتفس
ن من نتائج الدراسة  - ن درجات عينة تب ناك فروقا ذات دلالة إحصائية ب أن 

ية ال درست  عراب لصا المجموعة التجر ارة  الدراسة  اختبار م
اتيجيةباستخدام  ستقصاء التأم مقارنة بالمجموعة الضابطة ال  اس

عتيادية.  درست باستخدام الطرقة 
ع  ذا  اتيجيةأن التدرس باستخدام و م  تنمية  اس ستقصاء التأم قد أس

ا: ذا الفرق إ عوامل م عزى  مكن أن  عراب لدى الطلاب، و ارة   م

اتيجيةأن  - شطة  اس عليمية  ئة  ستقصاء التأم جعلت المعلم يوفر للطلاب ب
 وفعالة.

ذه  - اتيجيةأتاحت  ناقشوا ما  س م، و ي يتأملوا  تفك فرصة للطلاب ل
 توصلوا إليھ من نتائج. 

ذه  - اتيجيةزادت  عراب. س  من دافعية الطلاب نحو حل مسائل 

ذه  - اتيجيةعودت  ا؛ للوصول إ  الطلاب ع س توليد الفروض واختبار
يح.  الفرض ال

ذه  - اتيجيةجعلت  املية. س عراب نظرة بنائية ت  الطلاب ينظرون إ 



 
 

 
 

20152 
 

120 
 

ذه  - اتيجيةنقلت  ون فيھ الطالب  س الطلاب من النمط التقليدي الذي ي
ا، إ نمط  سئلة ال يطلب منھ المعلم حل مب مجرد متلقٍ، ومرسل لإجابات 

مر الذي يجعلھ أمام تحدٍ عل  ستقصاء والتأمل بطرقة استقرائية  ع 
تھ. ت لذات ذا النمط المث  مكنھ من التجاوب مع 

ر ذلك   - ، وظ م مث ل طبي منظم عندما يقابل ش ساءلون  جعلت الطلاب ي
ي منظم. لمة بأسلوب استقصا ي لل عرا م التعرف ع الموقع   محاول

ذه أ - اتيجيةن  ل لا موقف المتلقي  س شف ا تضع الطالب  موقف مك
مع المعلومات ال  نيا حسب ما يتطلبھ الموقف  وتجعلھ يولد عنده قلقا ذ
شاف حل  ا ليتمكن من اك عيد تنظيم ل؛ مما جعلھ يحث الذاكرة، و م  ا س

عرابية.  المسألة 

ذه  - مت  اتيجيةأس م ثقة أك   تبادل ا س ذا اعطا ن الطلاب و ات ب
م.  قدرا

ذه  - مت  اتيجيةأس م  س  تنمية قدرة الطلاب ع التفك المنظم؛ مما مك
ات التعلم  عطى خ نا لا  من ممارسة العمليات العقلية المختلفة والطالب 

ا باستعمال عمل صول عل ا وا سا د  اك ياتھ العقلية املة، وإنما يبذل ا
 تحت إشراف المعلم.

لة، وجمع البيانات  - اتيجية الفرصة للطلاب ع تحديد المش س ذه  أتاحت 
ا، ومناقشة ما توصلوا من نتائج  جو من  ا، وفرض الفروض، واختبار حول

. سبة ذات مع ي؛ مما يجعل المعلومات المك رة،  إطار العمل التعاو  ا

ذه  - مت  اتأس ساؤل  يجيةس د الطلاب ع التفك العميق، وال عو  
 .  العل

ذه  - اتيجيةساعدت  ية ع الفكر والتأمل.  س ام المب ح  الطلاب ع اصدار 
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ذه  - اتيجيةجعلت  حتاجون لوقت  س ل متأنٍ و ش م  الطلاب يدرسون خطوا
ستمتعون بجمع المعلومات.  قبل إصدار القرار و

ذه - مت  علموه من  أس يم سابقة بما  علمھ الطلاب من مفا الطرقة  رط ما 
ة. م المعرفية والتحو ي ة ب ذا ساعد  تقو يم لاحقة، و  مفا

يجة دراسة كروان (       يجة تتوافق مع ن ذه الن ت فاعلية التفك  2012و ) ال أثب
عراب، وتتفق مع نتائج العديد  ارة  ت التأم  تنمية م من الدراسات ال أثب

ستقصاء التأم   سابفاعلية  ل من: ( الق ،  اك يم، مثل دراسة  المفا
يجة مع نتائج الدراسات  2014؛ قباجة، 2009؛ العارضة، 2008 ذه الن ) كما تتفق 

م الدرا مثل  ارات الطلاب وتحصيل ت فاعلية التعلم التأم  تنمية م ال أثب
ل  ؛ 2009؛ السليم، 2008؛ أبو النجا، 2008؛ أحمد،   ( Mynard, 2007من (دراسة 

Hourigan, & Murray, 2010   ؛ ،  ).2013التمي

لھ إ أن استخدام       عزى ذلك  مكن أن  اتيجيات و عتمد ع   س ديثة ال  ا
ذا ما يتطلبھ  م  تنمية العمليات العقلية لدى الطلاب، و س ستقصاء والتأمل 
ة  ا من مسائل إعرابية حيث إن المسائل النحو ة، وما يتعلق  تدرس الوظائف النحو
ل خاص تتطلب سلسلة من العمليات العقلية  ش عراب  ل عام ومسائل  ش

ذا من متطلبات المجردة ال ت ط السابق باللاحق، و ستقصاء والتأمل ور قت 
الية. ستقصاء التأم ال استخدمت  الدراسة ا اتيجية   إس

ن من نتائج الدراسة  - ن درجات تب بأنھ لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية ب
تجاه نحو   ية ودرجات المجموعة الضابطة  مقياس  عراب المجموعة التجر

ن متوسطي درجات التطبيق  ن بأنھ لا توجد فروق ذات دالة إحصائية ب ، كما تب
عراب للمجموعة  تجاه نحو  القب ودرجات التطبيق البعدي لمقياس 

ية .  التجر
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ع  ذا  م  تنمية و س ستقصاء التأم لم  اتيجية  أن التدرس باستخدام اس
عراب لدى ال ا:تجاه نحو  ذا إ عوامل م عزى  مكن أن   طلاب، و

عقيد. - ا  عراب صعب، ومسائلھ ف  أنھ تكرس لدى الطلاب بأن 
عراب. - ن  ة، و ن القواعد النحو ناك فرقا ب  شعور الطلاب بأن 

عرابية. - م المعر  أسلوب حل المسائل  نا س الطلاب و  وجود ضعف  تأس

عض الطلاب  - عراب.وجود قناعة لدى   عدم وجود فائدة من 

ي، وغ مفيد. - عراب  عض الطلاب بأن   وجود معتقدات لدى 

عراب وأنھ ثمرة النحو. - مية   قلة إدراك الطلاب لأ

عراب لدى الطلاب، وقد يحمل  - ي نحو  ن اتجاه إيجا و ن  ت ام المعلم قلة إس
عراب فيتأثر  ات سلبية نحو  ن اتجا م.عض المعلم  م طلا

م إدراك  - صعب عل د، و عراب سلوك عق  غاية التجر شعور الطلاب بأن 
 عملياتھ.

م. - م عراب عند تدرس الطلاب، أو عند تقو ن  مسائل  تمام المعلم  قلة ا

عراب. - ارة  علم تدرب ع م مات  ن المنا الدراسية لم  قلة تضم

ن لأساليب تد - ة.استخدام معظم المعلم  رس جامدة  تدرس القواعد النحو

عراب نمطية، ولا ترتبط بواع الطلاب . - بات  مل المضمنة  تدر ا من ا  أن كث

تمام بالنحو  - ، وقلة  ترك معظم منا اللغة العرية ع النحو التعلي
. ة بأسلوب مشوق وواق  الوظيفي الذي يقدم الوظائف النحو

ن ما ي - ا  الكتابة وجود فجوة ب م ل ن تطبيق ة، و تعلمھ الطلاب من قواعد نحو
 والتحدث.

كيب اللغوي،   - عراب والمع الذي يتضمنھ ال ن  ن ب عض المعلم عدم رط 
ذا قد  تب عليھ خطأ  المع ، و عراب ي طأ   وعدم إشعار الطلاب بأن ا

ا.دراسة النحو إلا بحفظ بتمون  يجعل الطلاب لا ار  قواعده واستظ
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ن درجات       يجة ال أشارت إ عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية ب ذه الن و
عراب،  تجاه نحو  ية ودرجات المجموعة الضابطة  مقياس  المجموعة التجر
ن متوسطي درجات التطبيق القب ودرجات  وعدم وجود فروق ذات دالة إحصائية ب

عض التطبيق البعدي لمق ية لا تتفق مع  عراب للمجموعة التجر تجاه نحو  ياس 
ستقصاء التأم  ستقصاء و ل من   ت فاعلية  عض الدراسات ال أثب نتائج 
 ، ل من ( البع دف كدراسة  تجاه نحو المتغ المس والتعلم التأم  تنمية 

ذا 2014؛ قباجة، 2009؛ السليم، 2006 ون  غ ملفت وذلك لعدم ميل  ) ، وقد ي
رة لدى معظم الطلاب، وقد أشار  ذه سمة ظا عراب والنفور منھ ف الطلاب نحو 
عض الدراسات ال تناولت القضايا  رت  نتائج  ن، وظ ا العديد من المتخصص إل

 ، ل من ( ف ة مثل: دراسة  ؛ با 2001؛ السعدي، 2001؛ سالك،  2001النحو
ر،  عود   2012؛ كروان، 2010؛ أبو عمرة،  2009باس، ؛ الع 2002وز لھ لا  ذا  )  و

ھ  عود ع الطالب نفسھ وأسلو ا ما  عود إ أسباب عديدة، م ن، وإنما  ب مع لس
عود إ  ا ما  عود إ المعلم وأساليب تدرسھ، وم ا ما  ه، وم  التعلم ونمط تفك

ا للمادة  ة،  وذلك حسب ما ورد   العديد من المنا الدراسية وطرقة عرض النحو
ل من : (رحاب،  ، 1996الدراسات مثل  دراسة  وس،  1998؛ سالم ولا ؛ 2004؛ ؛ الم

ن  2009النصار،  و طراف؛ لأجل ت ود من جميع تلك  ذا يتطلب تظافر ا )،  و
ا، م ة ول عراب الذي يمثل ثمرة القواعد النحو ات إيجابية نحو  ع التأكيد ع اتجا

اتيجياتاستخدام  تدرسية حديثة تجعل الطالب محورا للعملية التعليمية،  اس
عراب، وقد  ستقصاء الذي يتطلبھ  ستقراء، و تاج، و ست وتحثھ ع المشاركة و
داء النحوي لدى الطلاب حينما  رت العديد من الدراسات السابقة تحسناً   أظ

م  اتييطبق عل ميد،  جياتاس ل من ( عبد ا ؛ سعيد، 2005حديثة، مثل دراسة 
، 2010؛ الفيفي، 2009  )2012؛ كروان،2011؛ العييدي، 2010؛ إن
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ما أن استخدام       اتيجياتور حديثة متنوعة  جميع المراحل الدراسية يؤدي  اس
م  س ذا من شأنھ أن  ابط لدى الطلاب، و ن بناء نحوي م و ن أيضا إ ت و  ت

افة المراحل الدراسية. عراب لدى الطلاب   ات إيجابية نحو   اتجا

  ضوء نتائج الدراسة يمكن تقديم التوصيات التالية:
اتيجيةاستخدام  - ا من  اس ة لما ل ستقصاء التأم  تدرس الوظائف النحو

عراب لدى الطلاب. ارة  ي  تنمية م  أثر إيجا
ا للتدرب ع استخدام  - ية لمعل اللغة العرية ومشرف تصميم دورات تدر

لتحاق  م ع  ة، وح ستقصاء التأم  تدرس الوظائف النحو اتيجية  إس
 ا.

- . ة  وفقا للاستقصاء التأم علم الوظائف النحو  تدرب الطلاب ع كيفية 

ات الطلاب نحو   - نمية اتجا ا.تمام ب عديل السل م  عراب، والعمل ع 

ن برامج إعداد معل اللغة العرية  - اتيجياتتضم التعلم بالاستقصاء  اس
.  التأم

اتيجيات حث معل اللغة العرية ع استخدام  - عتمد ع   س ديثة ال  ا
ة.  ستقصاء عند تدرس الوظائف النحو

اص بالوظائف  - مات، وأسئلة تنظيم المحتوى ا ة بحيث يتضمن م النحو
 استقصائية تأملية.

 يمكن إجراء الدراسات التالية:
ة. - عراب  المرحلة الثانو ارات  ستقصاء التأم  تنمية م  فاعلية 
ستقصاء التأم مقارنة مع  - اتيجيات فاعلية  ارة   س خرى  تنمية م

عراب. تجاه نحو   عراب، وتنمية 
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عراب  المرحلة  - ستقصاء التأم  القدرة ع حل مسائل  فاعلية استخدام 
امعية.  ا

ذه  - ات أخرى غ ال وردت   ستقصاء التأم  تنمية متغ فاعلية 
عليمة متنوعة.  الدراسة  مراحل 

عراب  المراحل الدراسية المختلفة، التعرف ع  - ات الطلاب نحو  اتجا
م النحوي.  ا بتحصيل  وعلاق

). مستوى القدرة ع التفك التأم لدى معل 2011ستاذ، محمود حسن.( .1
غزة.  ساسية  غزة، سلسلة العلوم العلوم  المرحلة  ر  ز  مجلة جامعة 

 .1370 -1329)، 1( 13 سانية، .2
3. ) م أداء معلم اللغة العرية  تدرس  ).2003، عبد الواحد ع تقو

ة بأمانة العاصمة. شورة. قسم رسالة  النحو بالمرحلة الثانو ماجست غ م
بية، جامعة صنعاء: صنعاء.منا  لية ال ا،   اللغة العرية وطرائق تدرس

). فعالية استخدام التدرس التأم  2008أبو النجا، عبدالله عبدالن ( .4
بية. مؤتمر  لية ال ن ب ي لدى الطلاب المعلم د ارات التذوق  عض م تنمية 
معيات العلمية  عمليات  ود ا بية وج ليات ال مستقبل إعداد المعلم  

ر بالعالم العري.   .250-180)، 26( ة،مجلة الثقافة والتنميالتطو
تقييم أداء معلمات اللغة  ).1998أبو سوادة، فضلية عبد المحسن صا ( .5

ن مادة النحو   ة بمحافظة الطائف عند تدرس العرية بالمرحلة الثانو
وم النحو الوظيفي شورة، قسم المنا ضوء مف . رسالة ماجست غ م

بية، جامعة الملك  لية ال  سعود: الراض.وطرق التدرس، 
ن ( .6 عليم ). 2011أبو عمشة، خالد حس مية التفك التأم وأثره   أ

 الطلبة.
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علم النحو لدى ). 2010أبو عمرة، حنان (  .7 ات  ح لعلاج صعو أثر برنامج مق
غزة. سا  لية رسالة ماجس طلبة الصف السادس  شورة،  ت غ م

بية،   سلامية، غزة.ال امعة   ا
ي ). 2013، ساره عبدالستار الصاوي ( أحمد .8 ساؤل الذا اتيجية ال فاعلية إس

ارات التفك التأم والتحصيل لدى  عض م  تدرس التارخ ع تنمية 
ول الثانوي. بية،  طلاب الصف  لية ال شورة،  رسالة ماجست غ م
 جامعة جنوب الوادي، الغردقة.

ح  تدرس التارخ 2008أحمد، صفاء محمد ع ( .9 ). فاعلية نموذج تأم مق
ارات التفك والو بما وراء المعرفة لدى طلاب  ي وم م القرا لتنمية الف

ول الثانوي.   -35)، 41، (مجلة دراسات  المنا وطرق التدرسالصف 
58 . 

ح ). 2008أحمد، فاطمة كمال ( .10 للتدرس التأم قائم ع فاعلية نموذج مق
تجاه نحو النمو الم  داء التدر وتنمية  ن  النظرة البنائية لتحس

. قتصاد الم  لدى طالبات شعبة 
، صلاح محمد ( .11 أثر استخدام طرقة حل المشكلات  تدرس ). 2010إن

عدادية  ة لطلاب المرحلة  ي  تنمية التحصيل النحو القواعد النحو
ي والتفك داء الكتا لية العلوم الناقد و شورة،  . رسالة ماجست غ م

بية، جامعة المنيا، مصر.  ال
شة ع ( .12 ر، عا ة من ). 2002باوز عليم النحو  المرحلة الثانو ات  صعو

ات. بو ة نظر المعلمات والمشرفات ال شورة، قسم  وج  رسالة ماجست غ م
بية، جامعة الملك سعود: الراض.المنا وطرق  .13 لية ال  التدرس، 
وارد وستون بج ( .14 ترجمة محمد  دليل التدرس الصفي الفعال.). 2013بتلر، 

ليج، الراض. بية العري لدول ا ، مكتب ال يو  بلال ا
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ن ( .15 اد أم ات ، ز ن التفك التأم والتحصيل لدى عينھ 2005بر ). العلاقة ب
ات  عض المتغ ة العامة  ضوء  ن وطلاب الثانو امعي من الطلاب ا

ة والنفسية،الديمغرافية.  بو  .126-98)، 4(6 مجلة العلوم ال
يم عبد العزز (  .16 ، إبرا ياء قائ2006البع حة  الف مة ع ). وحدة مق

تجاه نحو المادة لدى طلاب  ارات التفك التأم و ستقصاء لتنمية م
ول الثانوي.  معية المصرة الصف  دراسات  المنا وطرق التدرس، ا

 .52 -14)،111( للمنا وطرق  التدرس،
وثر جميل سالم ( .17 ون،  ). مدى إتقان معل العلوم لممارسات 2010ب

م. التدرس التأم معية  وعلاقتھ بمستوى الكفاءة التدرسية لد ا
ةالسعودية للعلوم  بو امس عشر  ال ن)، اللقاء السنوي ا والنفسية (جس

ر التعليم:رؤى ونماذج ومتطلبات)  .730-706، (تطو
، غادة ناصر ( .18 برنامج قائم ع التعلم التأم وقياس فاعليتھ ). 2013التمي

ارات الق رسالة  راءة الوظيفية لدى طالبات المرحلة المتوسطة.ع تنمية م
مام محمد بن سعود،  جتماعية، جامعة  لية العلوم  شورة،  دكتوراه غ م

 الراض.
س (  .19 موري، خالد و عصفور، ق جتماعية 2013الثقفي، عبدالله و ا ). القيم 

اصة ا بية ا ا بالتفك التأم لدى طالبات قسم ال اديميا وعلاق لمتفوقات أ
ر التفوق والعاديات  جامعة الطائف.   ).6( 4،المجلة العرية لتطو

، ج محمد ( .20 ). فاعلية استخدام أدوات التدرس التأم  تنمية حل 2013ا
لية  ن  تخصص العلوم ب دارة الصفية لدى الطلاب المعلم المشكلات 

ن  ة. جامعة المجلة بجامعة الملك سعود. المعلم بو الدولية للأبحاث ال
 ).33( مارات العرية المتحدة،

ت حسن حاسن (  .21 ي، حصھ ب ار سئلة السابرة  تنمية ). 2011ا أثر 
التفك التأم والتحصيل الدرا  مقرر العلوم لدى طالبات الصف 
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ل المتوسط  مدينة مكة المكرمة.ول  شورة،  ية رسالة ماجست غ م
بية، جامعة أم القرى، مكة المكرمة.  ال

ارات 2013حسن، سعاد جابر ( .22 ). برنامج قائم ع التدرس التأم لتنمية م
عديل توجھ النظرة التدرسية لدى معلمات  ودة و التدرس وفق معاي ا

دمة بمصر والسعودية.  سلامية ما قبل ا المجلة اللغة العرية والدراسات 
 ).2( 7، المتخصصةالدولية 

م أداء معلمي اللغة العرية  ). 2001حمادنة، أديب ذياب سلامة ( .23 تقو
ناء برنامج  ردن  ضوء الكفايات التعليمية و ساسية   المرحلة 

ره غداد:  . رسالةلتطو بية، جامعة  لية ال شورة، مجلس  دكتوراه غ م
 غداد.

مد، ع توفيق ( .24 رة ). 1994ا الضعف  النحو والصرف  المرحلة ظا
سباب والعلاج، ندوة النحو والصرف، امعية قراءة   ع  ا المجلس 

جتماعية: دمشق. داب والعلوم   لرعاية الفنون و
افظ. (  .25 افظ عبدا أثر توظيف أساليب ). 2013حميد، شادي عبدا

ارات ر  م البديل  تنمية التفك التأم وم غرافيا التقو رائط با سم ا
. سا لية  لدى طالبات الصف العاشر  شورة،  رسالة ماجست غ م

سلامية، غزة. امعة  بية، ا  ال
ن (  .26 دى صلاح الدين حس  ، ). برنامج قائم ع التدرس التأم 2011حل

ي نجل ارات تدرس القراءة الناقدة لدى الطالبات معلمات اللغة  ة. لتنمية م
بية  ).12، (مجلة البحث العلمي  ال

أثر برنامج تدر ع التفك التأم ). 2005خرسات، محمد سليمان ع ( .27
ستعداد للتفك التأم شورة، ل المشكلات   . رسالة دكتوراه غ م

موك، إرد.  جامعة ال
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د عبد العزز ( .28 داء اللغوي لطلاب2009الدخيل، ف لية العلوم  ). مستوى 
سلامية. مام محمد بن سعود  سانية  جتماعية بجامعة  مجلة العلوم 
سلامية، مام محمد بن سعود  جتماعية، جامعة   .161 -120، 11و

شة، بلسم عبد الفتاح زد ( .29 أثر استخدام من التعليم التأم ). 2000دوا
سا  مادة الصف العا  ع التحصيل العلمي لدى طالبات شر 

عليم محافظة نابلس  عة لمديرة ترية و كومية التا الكيمياء  المدارس ا
ا. م نحو ا شورة، جامعة النجاح الوطنية،  واتجا رسالة ماجست غ م

سانية، نابلس  .لية الدراسات العليا، قسم العلوم 
عض الكفايات ). فاعلية التدرس التأم 2003راشد، حازم محمود ( .30  تنمية 

ية للتلاميذ ثنائ اللغة.   مجلة القراءة والمعرفة،اللازمة لمعل اللغة العر
 .194 -151)،20العدد (

ن تحصيل القواعد 1996رحاب، عبد الشا أحمد (  .31 ). دراسة العلاقة ب
شاط اللغوي المنطوق لدى طلاب الصف  ا وظيفيا  ال ة واستخدام النحو

 . ي و ول الثان
اج  ، .32 سو بية  لية ال ة، جامعة جنوب الوادي،  بو  -151)،12( المجلة ال

199. 
ة  ).2001سالك، رمضان حسن ( .33 عراب لدى طلاب المدارس الثانو لة  مش

. رسالة دكتوراه غ بمحافظ برر والدامر " دراسة نظرة تطبيقية" 
بية، جامعة وادي النيل، السودان. لية ال شورة،   م

علم 1998سالم، مصطفى رجب و لا ، سعيد عبد الله (  .34 ات  يص صعو  .(
عدادي.  ول  دراسات  المنا وطرق التدرس، النحو لدى تلاميذ الصف 

معية المصرة للمنا وطرق التدرس،  .63 -40)،52( ا
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ن ( .35 ة فيما يقرؤه طلبھ قسم ). 2001السعدي، أحمد حس خطاء النحو
بيةاللغة  ليات ال بية، العرية   لية ال شورة،  . رسالة ماجست غ م

 جامعة بابل: بابل.
ن). فاعلية 2009سعيد، محمد السيد ( .36 اتيجيت اتيجيات ما وراء  اس من اس

ة لدى  تجاه نحو القواعد التحو المعرفة  تنمية التحصيل والتفك الناقد و
عدادية.   .202 -161)، 96العدد ( مجلة القراءة والمعرفة،تلاميذ المرحلة  

يم الكيميائية 2009السليم، ملاك محمد (  .37 ). فاعلية التعلم التأم  تنمية المفا
ة.   دراسات   والتفك التأم وتنظيم الذات للتعلم لدى طالبات المرحلة الثانو

معية المصرة للمنا وطرق  .38  التدرس،المنا وطرق التدرس، ا
)147،(90- 128. 

ا احمد ( .39 ، زكر ي حصاء وتصميم التجارب  البحوث ). 1995الشر
جتماعية. ة و بو رة: مكتبة  النفسية وال  المصرة. نجلوالقا

40. ) . ، ع ية  2009الشوم ). مستوى تحصيل طلبة أقسام اللغة العر
لية  النحو. ردنية  امعات  جتماعية، مجلة العل ا سانية و وم 

سلامية، مام محمد بن سعود   .199 -140، 10جامعة 
يم ( .41 اتيجيةأثر استخدام ). 2009العارضة، وليد إبرا ستقصاء التأم  اس

ياء والتصورات حول طبيعة العلم لدى  م الف الصرح والمن التار  ف
ن. ساسية العليا  فلسط لية  طلبة المرحلة  شورة،  رسالة دكتوراه غ م

ردن. ة، جامعة عمان العرية للدراسات العليا،  بو  العلوم ال
يم ( .42 عراب " دراسة تحليلية".2009العباس، خليل إبرا معية المصرة  ).  ا

 .130-42،  9 مجلة القراءة والمعرفة،للقراءة والمعرفة. 
ي حل ( .43 ميد، أما اتيجية التعلم للإتقان  2005عبد ا ). أثر استخدام اس

عدادية.  ة لدى تلميذ المرحلة  ات التحو مجلة القراءة التغلب غ الصعو
 .51 -13)، 43( والمعرفة،
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ات .44 ة 2007(  عبدالقوى، أشرف ب م مدى ممارسة معل المواد التجار ). تقو
نية. ة للتدرس التأم كمدخل للتنمية الم بو  ).4، ( العلوم ال

حة قائمة ع  ).2011عبد المنعم،سوزان محمد ( .45 اتيجية مق فاعلية اس
ول  ة لدى طلاب الصف  يم النحو المدخل الك  تنمية استخدام المفا

 الثانوي. 
رةرسا .46 ة، جامعة القا بو د الدراسات ال ، مع  .لة ماجست
ارات التفك التأم ). 2010عبدالناصر، جمال و أبو نحل، محمد عبدالله. (  .47 م

بية  اج ال سا و  محتوى م ساب سلامية للصف العاشر  مدى اك
ا. سلام الطلبة ل امعة  بية، ا لية ال شورة،  ية، رسالة ماجست غ م

 غزة.
، محمد صا محمد ( .48 م أداء معلم اللغة العرية  المرحلة ). 2001ال تقو

ي. ارات التعلم الذا ة  ضوء م شورة. قسم  الثانو رسالة ماجست غ م
بية، جامعة السلطان قابوس:  لية ال ا،  ية وطرائق تدرس منا اللغة العر

 .مسقط
ي. (  .49 اتيجية). أثر 2013عشا، انتصار خليل و عياش، آمال نجا العقود   اس

ياتية وتنمية التفك التأم لدى طالبات  يم  مادة العلوم ا تحصيل المفا
ردن.  الة الغوث الدولية   دراسات العلوم الصف التاسع  مدارس و

ة، بو  ).4( 40 ال
ديثة لتدرس اللغة العرية ). 2000عصر، حس عبدالباري ( .50 ات ا تجا

ة. عدادية والثانو ن  سكندرة للكتاب.  المرحلت  مركز 

ان أحمد (  .51 دوار  تدرس ). 2009العماوي، ج أثر استخدام طرقة لعب 
. سا رسالة  القراءة ع تنمية التفك التأم لدى طلبة الصف الثالث 

شورة،  سلامية، غزة.ماجست غ م امعة  بية، ا  لية ال
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، راندا عبدالعليم. ( .52 سوي، شعبان حنفي و المن ). برنامج قائم ع 2008ع
اديمية وتنمية  ارات الراضية قبل  التعلم التأم للتغلب ع قصور الم

ا لدى أطفال الروضة.  ارات التواصل الر مجلة دراسات  المنا وطرق م
 .95 -43)، 138(1التدرس، 

اءات ). 2011العييدي، أحمد بن صا ( .53 اتيجية الذ فاعلية استخدام إس
ا لدى طلاب  حتفاظ  ة والصرفية و المتعددة  تحصيل القواعد النحو

ي الثانوي. جتماعية،  الصف الثا لية العلوم  شورة،  رسالة ماجست غ م
مام محمد بن سعود، الراض.  جامعة 

اد يوسف عمر ( .54 مدى فاعلية استخدام الرحلات المعرفية ). 2011الفار، ز
غرافيا ع مستوى التفك  Web Questsع الوب (  )  تدرس ا

. سا رسالة ماجست غ  التأم والتحصيل لدى تلاميذ الصف الثامن 
ر، غزة. ز بية، جامعة  لية ال شورة،    م

، إحسان عبد الرح .55 فاعلية استخدام لعب الدور ع  ).2001يم (ف
م  ة واتجا عدادي للقواعد النحو تحصيل تلاميذ الصف الثالث 

ا". معية  نحو -97،  9المصرة للقراءة والمعرفة. مجلة القراءة والمعرفة، ا
125. 

يم  تدرس ). 2010الفيفي، مو سليمان ( .56 أثر استخدام خرائط المفا
ة  حتفاظ بالتعلم لالقواعد النحو دى طلاب ع التحصيل الدرا و

ي. الصف بتدا لية العلوم  السادس  شورة،  رسالة ماجست غ م
مام محمد بن سعود، الراض.  جتماعية، جامعة 

اد محمد ( .57 اتيجية 2014قباجة، ز التأم   ستقصاء). أثر استخدام اس
يائية وتنمية  يم الف ساب المفا اتاك العلمية لدى طلبة الصف  تجا

ن. سا  فلسط ة،  السادس   ).12(مجلة دراسات نفسية وترو
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س خليل. (  .58 ، ت ا 2008الق ستقصاء الر اتيجية  ). أثر استخدام اس
ا لدى طلبة  المرحلة   ردن.  التحصيل والتفك الر المجلة ساسية  

ة، بو  .249  - 207)،  86(  ال
مل، ع ( .59 ي، أحمد و ا ة والمعرفية ). 1996اللقا بو ات ال م المصط م

رة.  المنا وطرق التدرس.  عالم الكتب، القا
60.  ) . ح قائم ع التفك ). 2012كروان، غاده محمود ع فاعلية برنامج مق

ا غزة.التأم لتنمية م سا  عراب لدى طلبة الصف التاسع   رسالة  رة 
ر، غزة. ز بية، جامعة  لية ال شورة،   ماجست غ م

و، عماد جميل حمدان (  .61 از ). 2005كش ح  ضوء  أثر برنامج تق مق
العلمي بالقران ع تنمية التفك التأم  العلوم لدى طلبة الصف 

غ سا  امعة  زة.التاسع  بية، ا لية ال شورة،  رسالة ماجست غ م
 سلامية، غزة.

سام محمد ( .62 راوي،  ا ). 2010المش ئة الصفية وعلاق الدافع المعر والب
ة  مدينة غزة. رسالة ماجست  بالتفك التأم لدى طلبة المرحلة الثانو

شورة،  ر، غزة.غ م ز بية، جامعة   لية ال
يم ( .63 وس، وليد إبرا ة 2004الم ). واقع تدرس النحو  المرحلة المتوسطة من وج

ومية  الراض.  ن  المدارس ا ننظر المعلم لية المعلم  .41 -1)، 1(4،مجلة 
م أدوار معل اللغة العرية  2009النصار، صا عبد العزز. ( .64 ). تقو

ة ض ة لمعا ن المتوسطة والثانو مجلة  عف الطلاب  اللغة العرية.المرحلت
سلامية، مام محمد بن سعود  جتماعية، جامعة  سانية و ، 10العلوم 

78- 137. 
بية والتعليم (  .65 ن ـ ). 1428وزارة ال وثيقة من اللغة العرية للمرحلت

مركز  بتدائية والمتوسطة  التعليم العام بالمملكة العرية السعودية.
. دارة العامة للمنا بوي،  ر ال  التطو
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بية والتعليم (  .66 الدة المقرر ع طلبة ـ ). 1436وزارة ال  كتاب لغ ا
بوي، مركز  المرحلة المتوسطة  المملكة العرية السعودية. ر ال  التطو
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