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  PDEODE)بديودي (فاعلية استخدام استراتيجية التعلم البنائي السداسية

 في تنمية مهارات القراءة الناقدة لدى طلاب الصف الأول الثانوي 

 دكتور/ خالد بن ابراهيم علي التركي
 أستاذ المناهج وطرق تدريس اللغة العربية المساعد

 د الإسلاميةجامعة الإمام محمد بن سعو  –كلية العلوم الاجتماعية 

 ص لخستالم

 هدفت الدراسة إلى التعرف على فاعلية استخدام استراتيجية التعلم البنائي السداسية     

وتكونت  ،في تنمية مهارات القراءة الناقدة لدى طلاب الصف الأول الثانوي   PDEODE)بديودي (

 من طلاب الصف الأول الثانوي 25عينة الدراسة من )
ً
نة  إلى مجموعتين وقسمت العي ،( طالبا

 ،PDEODE)بديودي (الأولى تجريبية دُرست باستخدام استراتيجية التعلم البنائي السداسية

واستخدمت الدراسة المنهج شبه  ،والمجموعة الثانية مجموعة ضابطة دُرست بالطريقة التقليدية

 الاستراتيجية. وكانت أداة الدراسة هي الاختبار القبلي والبعدي للتعرف على فاعلية ،التجريبي

    
ً
أظهرت النتائج قائمة بمهارات  ،وبعد الانتهاء من تطبيق الدراسة تم معالجة البيانات إحصائيا

( مهارات موزعة في ثلاثة 61القراءة الناقدة المناسبة لطلاب الصف الأول الثانوي وعددها )

تائج وجود فروق دالة وأظهرت الن ،الحكم والتقويم( ،الاستنتاج ،مجالات ) التمييز والمقارنة

 عند مستوى )
ً
( بين المتوسطات الحسابية لدرجات الطلاب في الاختبار البعدي 0.05إحصائيا

وأظهرت النتائج فاعلية هذه الاستراتيجية في تنمية مهارات القراءة  ،لصالح المجموعة التجريبية

 الناقدة لدى طلاب الصف الأول الثانوي.

 .تراتيجية في تنمية مهارات القراءة الناقدة في كافة المراحل الدراسيةوأوصت الدراسة باستخدام الاس 

كما  ،و تدريب المعلمين قبل وأثناء الخدمة على هذه الاستراتيجية وكيفية التخطيط لها وتنفيذها

أوصت بتضمين محتوى مقررات اللغة العربية مهارات القراءة الناقدة لما لها من ارتباط واضح في 

 ة المستقلة في أذهان المتعلمين.تشكيل المعرف

 ةيالكلمات المفتاح 

الصف الأول  ،القراءة الناقدة ،PDEODE)بديودي ( استراتيجية التعلم البنائي السداسية

 .الثانوي 



 

PDEODE

1027 

244 

Abstract 

     The study aimed to identify the effectiveness of the use of the PDEODE 
in developing the critical reading skills of the first-grade secondary 
students. The study sample consisted of 52 first grade secondary students. 
The sample was divided into experimental group which were taught using 
the (PDEODE) strategy, and a control group that was taught in the 
traditional way. The study used the semi-experimental method. The study 
tool was the pre-and post-test to identify the effectiveness of the strategy. 

   After the completion of the study, the data were statistically analyzed. 
The results showed a list of 16 suitable critical reading skills for the first 
grade of secondary students. The 16 were classified into three fields 
(discrimination and comparison, deduction, judgment and evaluation). The 
results showed statistically significant differences at (0.05) between the 
averages of the students’ scores in the post-test for the experimental 
group, and the results showed the effectiveness of this strategy in the 
development of critical reading skills among students in the first-grade 
secondary. 

 The study recommended using the strategy to develop critical reading 
skills at all the educational stages, it also recommended pre- and in-service 
teacher training on this strategy and how to plan and implement it, and 
recommended that the content of Arabic language courses should include 
critical reading skills because they have a clear link to the formation of 
independent knowledge in the learners’ minds. 

 Keywords 

 The (PDEODE) Constructive Learning Strategy, critical reading, first grade 
secondary. 
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 مهيد:ت

التي حظيت باهتمام بالغ من الباحثين في تعليم اللغة، مبعث  ،تعد القراءة من فنون اللغة الأساسية

 وعظم شأنها في حياة الناس.  ،ذلك الاهتمام هو شعورهم بأهمية القراءة

 وتعد اللغة مؤشرًا على تقدم المجتمعات نحو التنمية البشرية، ولم تفقد منزلتها في عصر تكنولوجيا

 في نشر المعرفة عبر شبكات 
ً
المعلومات، بل زادت حاجة الناس إليها؛ فهي من أكثر وسائل الاتصال استخداما

 .م(5002المعلومات الإلكترونية. إسماعيل)

وأدت زيادة الأبحاث العلمية في القراءة إلى تطور جديد في  ،وتعد القراءة من أركان اللغة الأساسية

و النقد، فمن خلال الأبحاث التي أجريت ظهر أن القراءة تختلف باختلاف فظهر عنصر جديد ه ،مفهومها

غرض القارئ، كما أنها تختلف باختلاف مواد القراءة، وهذا يعني أن العمليات التي يقوم بها القارئ ليست 

ما سواء في جميع الحالات، والعناية بالنقد، جاءت لتمكين القراء من الحكم على ما يقرءون والأخذ منه ب

 م(٩١٩١تقبله عقولهم وتقتضيه موازينهم. )خاطر، 

إن القراءة الناقدة من المطالب الرئيسة التي تحتاجها المجتمعات المعاصرة، وهي أحوج ما تكون إلى 

 ،
ً
مواطن قادر على الإسهام في معالجة مشكلات مجتمعه بالفكر والرأي، إذ أن الإنتاج الفكري المتزايد يوميا

ن أفكار عميقة ومتنوعة يحتاج إلى الاهتمام ببعدين هما دقة الفهم وعمقه فقد ذهب وما يشتمل عليه م

م( إلى أن القراءة الناقدة تساعد الطلبة على حل المشكلات، 6892)  Mcclain and Anita ماكلاين وأنيتا 

في تطوير  والتفكير بوضوح، وتنظيم المعلومات، والابتعاد عن المعلومات غير الضرورية للمشكلة، وتسهم

مهاراتهم ليصبحوا قراء مفكرين ناقدين، وفي إعدادهم لمواجهة تحديات العصر المتمثلة في الانفتاح المعرفي 

 والتطور التكنولوجي الهائل.

والاهتمام بمهارات القراءة الناقدة يساعد الطلبة في الانتقال من التعلم الكمي إلى التعلم النوعي، الذي 

 للعملية التعليمية، وتطوير تفكيره وتزويده بالمهارات التي تساعده يهدف إلى تأهيل المتعل
ً
م، بوصفه محورا

على التفاعل مع المعلومات الجديدة، وتوظيفها بطريقة مناسبة لحل المشكلات التي تواجهه. ومما يعزز 

ة والنفسية، على أهمية المهارات التدريسية في العملية التعليمية تأكيد المتخصصين في مجال العلوم التربوي

أن المعلومات والخصائص التي يدرسها الطلبة تكون عرضة للنسيان، أما المهارة فهي باقية الأثر لمدة طويلة 

 م(5002من الزمن. )الدليمي والوائلي، 

 لأهمية القراءة الناقدة فقد تعرض عدد من الباحثين لمفهومها كل حسب تخصصه، والغرض 
ً
ونظرا

( بأنها "نشاط ذهني بين قارئ ونص 19م، ص 6881حثه، حيث يُعرفها عصر )أو الهدف الرئيس من ب
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، ثم يتناول فحص المضمون في النص المقروء، 
ً
 ومضمونا

ً
 إياه؛ شكلا

ً
مكتوب يتفاعل معه القارئ محللا

 ،وتقويم متناقضاته، أو مبالغاته أو مغالطاته وتكوين موقف ذهني من أفكار الكاتب في النص المقروء"

( بأنها " أحد أشكال القراءة التي تستهدف تنمية القدرات العقلية كالتمييز 561م، ص 5000ها سالم )ويُعرف

 بين الأفكار، والقدرة على التحليل وإبداء الرأي وإصدار الأحكام".

( بأنها " أعلى مستويات القراءة وفهم المقروء، وهي 29م، ص 5002في حين يعرفها الشرعة ومحمد )

 بعد القراءة التفسيرية، وضمن المستوى التطبيقي"، ولا يبعد تعتمد على الم
ً
ستويات التي قبلها، وتأتى أحيانا

( لها بقوله " قراءة تستهدف تنمية القدرات العقلية العليا 21م، ص 5001عن ذلك  تعريف الظفيري )

داء الرأي وإصدار كالتمييز بين الأفكار الرئيسة والفرعية، وتحديد الهدف الظاهري والضمني للنص، وإب

( على أنها " شكل من أشكال القراءة تتكون من 522م، ص 5066وجاء تعريف الوائلي وأبو الرز ) ،الأحكام"

مجموعة من مستويات التفكير العليا لدى المتعلمين وتقاس بالدرجات التي يحصل عليها المتعلمين في اختبار 

( بالتركيز على ربط القراءة الناقدة بالتعلم بقوله 22م، ص 5066وجاء تعريف سالمان ) ،يُعد لهذا الغرض"

"هي قدرة المتعلم على القيام بإداء تعليمي يتسم بالجدية والفكر النقدي في اتخاذ الإجراءات المناسبة في 

( 82م، ص 5066التعامل مع المقروء أو النص في ضوء معايير محددة وواضحة"، وأكد تعريف سناء أحمد )

عل الواعي بقوله "هي مقدرة القارئ على التفاعل بوعى مع مشتملات المادة المقروءة، وتبنى على أهمية التفا

وإصدار أحكام مناسبة حول ما يرد فيها من أفكار وآراء" وربطها برابعة وأبو  ،مواقف ووجهات نظر ناقدة

لقراءة، تستهدف (  بالآليات والمؤشرات حينما قالا بأنها " مستوى متقدم من ا6022م، ص 5065جاموس )

 تنمية القدرات العقلية العليا الناقدة، من خلال آليات تعمل على تحقيق مؤشراتها" 

وبالتأمل بهذه التعريفات يتضح أن القراءة الناقدة تتمثل في نشاط عقلي، أو ذهني يقوم به الفرد أثناء قراءة 

جوهر النص المقروء وتتطلب كذلك   النص، وترتبط بالتفكير الناقد وحل المشكلات، وتركز على مضمون أو

تحليل مسبق من قبل القارئ واستخراج جوانب النفع أو القيمة في النص المقروء في ضوء معايير موضوعية 

 مناسبة من الخبرات السابقة لدى القارئ، والتي بدورها تؤثر على القراءة الناقدة وما يصدره من أحكام أو آراء.

 من المميزات يمكن إيجازها في:89م، ص 5066د عددت سناء أحمد) ولأهمية القراءة الناقدة فق
ً
 ( عددا

   ،أنهاا تااؤدي وظيفاة مهمااة فاي الحياااة بالنسابة للفاارد والمجتمااع، فهاي ليساات مجارد تعاارف الكلماات والنطااق بهااا

 وإنمااا هاااي تتعاادى ذلاااك إلااى فهااام المقااروء ونقاااده، وبالتااالي تعمااال علااى توسااايع الخباارات والاساااتفادة منهااا فاااي حااال

 المشكلات وتحقيق المتعة النفسية.

 .أنها أداة اتصال الفرد بالآخرين من خلال ما يحصل عليه من معلومات ومعارف مختلفة 

 .تساعد على النجاح في جميع المواد الدراسية الأخرى 
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 .تعمل على إيجاد وعي مستنير لدى الأفراد 

 لمرغوب فيها.تساعد على إكساب التلاميذ القيم والاتجاهات وأنماط السلوك ا 

  عد القاراءة الناقادة هاي طاوق النجااة ل؛فاراد؛ لأن مان خلالهاا يساتطيعون
ُ
في عصر الانفتاح الثقافي والمعرفي ت

 التفريق بين الغث والثمين فيما يتلقونه من معلومات ومعارف.

 .تساعد على بناء مجتمع متميز من خلال تقديم قراء متميزين 

 لتي تواجههم، وبالتالي فهي تساعدهم على التكيف النفس ي والاجتماعي.تساعد الأفراد على حل المشكلات ا 

قراءة الناقدة تبرز من خلال الحاجة إلى ( أن "أهمية ال522م، ص 5062يذكر عيس ى وأبو المعاطي )و 

تمكين الطلاب في المراحل التعليمية المختلفة من مهارات القراءة الناقدة وعملياتها واستراتيجياتها الذهنية، 

 
ً
لتمكنهم من التعامل الفعال مع أساليب الدعاية، والتدفق المعرفي ومع المعلومات الكثيرة والمتنوعة نوعا

، وهذا لن يكون بغير تنمية التفكير الناقد والقراءة الناقدة".
ً
 ومصدرا

ً
 وهدفا

ً
 وعمقا

تكوين  ( أن" القراءة الناقدة تسهم في200م، ص 5060ويضيف المحبوب والكندري وعبدالرحيم )

 بما تحققه من إثارة للخيال واتساع 
ً
 سليما

ً
الشخصية الواعدة وفي إعداد القادة وأصحاب القرارات إعدادا

للمدارك، ومعرفة طريقة التفكير السليم، ومن خلالها يمكن الولوج إلى عالم الديموقراطية الرحب حيث 

مشاكلهم الاجتماعية، واختيار الحل الامثل  يتعود الأفراد من خلالها على تقبل وجهات النظر المتباينة، وحل

 في ضوء معايير موضوعية للتقييم".

ولأهمية القراءة الناقدة فقد عنيت العديد من البحوث والدراسات التربوية بتنمية مهاراتها لدى 

م( التي هدفت إلى 6889نصر ) المتعلمين باستخدام المداخل والبرامج التعليمية المختلفة ومنها دراسة

ستخدام نشاطات مكتوبة شفهية مصاحبة لدروس المطالعة والنصوص لتنمية بعض مهارات القراءة ا

م( التي هدفت إلى استخدام الأسئلة 5005الناقدة لدى طلاب الصف العاشر الأساس ي، ودراسة جاد )

 الشفهية لتنمية مهارات القراءة الناقدة لدى تلاميذ الصف الأول الإعدادي.

م( فقد هدفت إلى استخدام استراتيجية ما وراء الذاكرة لتنمية التحصيل وبعض 5066) أما دراسة سالمان

مهارات القراءة الناقدة والكتابة الإبداعية في مادة البلاغة لدى طلاب الصف الثاني الثانوي، ولا تبعد عنها دراسة 

مهارات القراءة الناقدة م( التي هدفت إلى استخدام أنشطة الذكاءات المتعددة لتنمية 5066سناء أحمد )

م( 5066والكتابة الإبداعية والدافع للإنجاز لدى تلاميذ الصف السادس الابتدائي، في حين أن دراسة السليتي )

هدفت إلى استخدام استراتيجيات التعلم التعاوني والعصف الذهني والقبعات الست لتنمية القراءتين الناقدة 

ة الصف العاشر الأساس ي في الأردن، وفي تصميم البرامج قامت دراسة والإبداعية والاتجاه نحوهما لدى طلب

م( باستخدام برنامج قائم على التدريس التأملي لتنمية مهارات تدريس القراءة الناقدة لدى 5066حلمي )
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م( التي هدفت إلى 5065الطالبات معلمات اللغة الإنجليزية، وعلى نحو منها جاءت دراسة ربابعة  وأبو جاموس )

استخدام برنامج تعليمي لتنمية مهارات القراءة الناقدة والكتابة الناقدة والإبداعية لدى طلبة الصف العاشر في 

م( التي هدفت إلى استخدام برنامج تعليمي قائم على المدخل 5065الأردن، ومثلمهما دراسة السليتي ومقدادي )

 لتاسع الأساس ي في الأردن.الوظيفي لتحسين مهارات القراءة الناقدة لدى طلاب الصف ا

م( فقد هدفت إلى استخدام التدريب على مهارات القراءة الناقدة 5062أما دراسة أبورزق والوائلي )

لتحسين التحصيل الدراس ي لدى طالبات الصف العاشر الأساس ي واتجاهاتهن نحو القراءة، واهتمت دراسة 

قراءة الناقدة لتنمية التعبير الكتابي لدى طلاب م( بالتعرف على فاعلية استخدام ال5002الشرعة ومحمد )

 الصف العاشر الأساس ي.

وفي سياق هذه الأهمية للقراءة الناقدة فقد سعى الباحثون إلى تحديد ما يمكن تنميته لدى المتعلمين من 

أو في ( بخمس مهارات وهي "تعيين الفكرة الرئيسة في المقروء 662م، ص 6889مهاراتها ومن ذلك ما حدده نصر )

جزء منه وتمييزها عن التفاصيل الداعمة، والتفريق بين الأسباب والنتائج باستخدام قرائن السياق، والتمييز 

وتقويم  ،وعمل استنتاجات مناسبة في ضوء مشتملات النص ،بين الحقائق والآراء والخيال في المادة المقروءة

م( فقد اتفقوا 206م، ص 5060أما المحبوب وآخرون ) ،المقروء وإبداء الرأي فيما يشتمل عليه من أفكار وآراء"

والمقارنة بين  ،واستخلاص النتائج ،استنتاج المعاني الضمنية" م( في المهارات السابقة وأضافوا6889مع نصر )

الافكار المرتبطة وغير المرتبطة بالنص، وتقدير ما في الموضوع من منطقية في تسلسل الأفكار، والقدرة على 

فكار، والقدرة على تحديد النتائج السليمة، والتمييز بين المعقول وغير المعقول من الأفكار، استنتاج تفسير الأ 

والحكم على صحة عنوان النص المقروء، والحكم على كفاءة الكاتب في  ،دوافع الكاتب من وراء كتابة الموضوع

 من الآراء أو ،اختيار الموضوع
ً
تبرهن على صحته، ومقارنة المعلومات التي  واختيار التفضيلات التي تؤيد رأيا

وتقدير مدى كفاءة الكاتب في اختيار العبارات والاساليب البيانية، ومتابعة  ،يشتمل عليها نص ما بعضها ببعض

 حجج الكاتب وأساليبه لإثبات رأى ما وبيان عناصر التكامل وأوجه التناقض فيه".

ت الفرعية الخاصة بالقراءة الناقدة يهدف لتسهيل فهمها، إن تحديد مجالات للمهارات الرئيسة والمهارا

ومناقشتها، ومساعدة المعلم في إعداد أهداف القراءة واستخدام المداخل والأساليب والطرائق التدريسية 

 المناسبة لتنميتها لدى المتعلمين في المستويات التعليمية المختلفة.

م( مهتمة بالأساليب التدريسية 5066ة ندى فلمبان )وفي جانب الاستراتيجيات التدريسية جاءت دراس 

للقراءة الناقدة المستخدمة من قبل معلمات اللغة الإنجليزية للصف الثاني الثانوي بمكة المكرمة، واهتمت 

م( بقياس مستوى القراءة الناقدة والوعي باستراتيجياتها لدى طلبة 5062دراسة عيس ى وأبو المعاطي )

 ة التربية في ضوء بعض المتغيرات.الدراسات العليا بكلي
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 لأهمية الاستراتيجيات التدريسية، لاسيما في تدريس المهارات، فإن عملية إكسابها للمعلمين مسألة 
ً
ونظرا

في غاية الأهمية، إذ أن تمكن المعلمين من استراتيجيات تنمي مهارات القراءة الناقدة المرتبطة بالتفكير الناقد 

م( التي هدفت إلى التعرف على 5060ذا ما أكدته دراسة المحبوب وآخرون )تواجه بعض الصعوبات وه

صعوبات تنمية مهارات القراءة الناقدة من وجهة نظر معلمي  اللغة العربية بالمدرسة الثانوية بدولة الكويت، 

 .وتقديم تصور مقترح لتنمية مهارات القراءة الناقدة من وجهة نظرهم

 يقوم به الفرد أثناء قراءة النص، ومرتبطة بالتفكير الناقد وحل وإذا كانت القراءة الناقدة 
ً
 عقليا

ً
نشاطا

المشكلات وبالتحليل المسبق من قبل القارئ واستخراج جوانب النفع أو القيمة في النص المقروء في ضوء 

نا إلى تبني فإن هذا يقود ،معايير موضوعية ومرتبة بالتحديد مع الخبرات السابقة في ذهن القارئ أو المتعلم

 استراتيجيات تدريسية حديثة لتنمية مهاراتها تسير في هذا الاتجاه.

وتدعو النظرية البنائية إلى استنتاج الحقائق والمعلومات وتصنيفها ونقدها، والتي بدورها تساعد على 

وهذا ما تفسير الأحداث والظواهر المختلفة من  خلال تحفيز المتعلم على اكتساب وتنمية مفاهيمه بنفسه 

 تسعى كثير من الاستراتيجيات التدريسية الحديثة المرتبطة بها.

وسعت النظرية البنائية إلى وضع أسس لعدد من الاستراتيجيات المستخدمة في عملية التعلم، التي  

اهتمت بنمط بناء المعرفة وخطوات اكتسابها، حيث تنظر للتعلم على أنه عملية بنائية نشطة ومستمرة 

تضمن إعادة بناء المتعلم لمعرفته من خلال عملية تفاوض اجتماعي في إطار إعادة بناء تراكيبه وغرضيه وت

ومنظومته المعرفية مع الآخرين لإحداث حالة من التكيف تتواءم مع الضغوط المعرفية الممارسة على خبرته، 

 (. 5001)زيتون وزيتون، ،التي قد يصاحبها حالة من الابتكار واكتشاف معارف جديدة

وعلى الرغم من شهرة وانتشار النظرية البنائية وتطبيقاتها في التعليم والتعلم إلا أنه يصعب تحديد 

تعريف لها ومرجع ذلك جدتها النسبية في الأوساط التربوية، وعدم توحد منظميها في فريق واحد، بالإضافة الى 

 .تركهم لأمر التعريف لتعدد المقاصد والتصورات الذهنية المختلفة

( على دور المتعلم 65ص  ،م5002) Ahad & Richardson وفي سياق البنائية يؤكد اهيد وريتشاردسون 

في البناء الشخص ي المعرفي من خلال تعريفهما لها بأنها علم يؤكد على أن الأفراد يبنون فهمهم أو معرفتهم 

 الأنشطة التي هم بصدد تعلمها.الجديدة من خلال التفاعل بين معرفتهم السابقة وبين الأفكار والأحداث و 

وقد قدم البنائيون مجموعة من الافتراضات والمنطلقات التي تعكس ملامح البنائية بصورة 

 ،م5001تفصيلية بوصفها نظرية في التعلم المعرفي، وهذه الافتراضات أوردها كل من: زيتون، زيتون ) 

 (، في الآتي:22م، ص5001( و زيتون )601 – 81ص ص 
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ملياااة بنائياااة نشاااطة ومساااتمرة وغرضااايه التوجاااه ذات أهاااداف ملحاااة تااادفع الماااتعلم الاااي البحاااث الاااتعلم ع -

والتقصاااااا ي وتفعياااااال مهااااااارات التفكيااااااار ماااااان اسااااااتنتاج، والتحقااااااق مااااااان المصااااااداقية، والتميااااااز بااااااين الااااااارأي 

 والحقيقة، والحكم. 

مان خالال الاربط  المعرفة القبلية للمتعلم شرط أساس لبناء الاتعلم ذي المعناى بالماادة الدراساية؛ وذلاك -

 بين السابق واللاحق.

أفضال ظاروف للااتعلم هاي مواجهااة الماتعلم بمشااكلة أو مهماة حقيقيااة؛ حياث ذلااك مان شااأنه بنااء معنااى،  -

وينمي الثقة لدياه فاي قدراتاه علاى حال المشاكلات، وكاذلك يشاعر الماتعلم أن الاتعلم هاو صاناعة المعناى لماا 

 يحيط به من ظاهرات وقضايا لغوية.

الاااتعلم إعاااادة بنااااء الفااارد لمعرفتاااه ماان خااالال عملياااة تفااااوض اجتمااااعي ماااع الآخااارين مماااا  تتضاامن عملياااة -

 يترتب عليه تعديل هذه التنبؤات وفقا لرأى الجماعة ومن ثم حل التناقض.

يتطلااب بناااء المعااااني فااي الااتعلم فهااام الكاال كمااا يتطلاااب فهاام الأجاازاء؛ الأمااار الااذي معااه ينب اااي أن يفهاام الماااتعلم 

 الكل، في إطار البناء الهرمي للمفاهيم وسكيما التفكير المتنوعة.  الأجزاء في سياق

( أو مااااااا يسااااامى )اسااااااتراتيجية الأبعاااااااد PDEODEومااااان هااااااذه الاساااااتراتيجيات البنائيااااااة اسااااااتراتيجية )باااااديودي 

م( إلاااى أن تفعيااال هاااذه 5002) Savender Ranne & Kolariالسداسااية( والتاااي أشاااار  ساااافندر رياان وكاااولاري 

فاااي التااادريس يحقاااق مجموعاااة مااان مباااادئ الفلسااافة البنائياااة ؛وذلاااك خااالال حااادوث الاااتعلم عنااادما الاساااتراتيجية 

وتشااجعه علاااى إنتاااج تفسااايرات متعااددة، معتمااادا علاااى  ،يواجااه الماااتعلم مشااكلة أو مهماااة حقيقيااة تتحااادى أفكااااره

العلمااااي قيااااد  معرفتااااه القبليااااة الكامنااااة فااااي بنيتااااه العقليااااة ولعاااال هااااذا يجعاااال المااااتعلم  يشااااعب تفكيااااره فااااي المحتااااوي 

 الدراسة وتنمو لديه مهارات الاستنباط والتفسير وإدراك العلاقات بين مفاهيم المحتوى والتي قام بتطويرها.

( إلاااااى النظرياااااة البنائياااااة التاااااي تااااارى أن افضااااال الظاااااروف لحااااادوث الاااااتعلم PDEODE وتسااااتند اساااااتراتيجية )باااااديودي

تعلمااااااين إلااااااى حلهااااااا بااااااالتنبؤ، والمناقشااااااة، والملاحظااااااة، عنااااااد مواجهااااااة المااااااتعلم  بمواقااااااف أو مشااااااكلات حقيقيااااااة يسااااااعى الم

 الى خبراته السابقة
ً
 والتفسير، والبحث واتخاذ القرارات. فالتعلم عملية يشكل فيها المتعلم بنيته المعرفية استنادا

م بتطاااااوير هااااااذه الاساااااتراتيجية وأكاااااد علاااااى أنهااااااا تقاااااوم علاااااى سلسااااالة ماااااان 5002( عاااااام Kolariوقاااااام كاااااولاري ) 

(، ثام التفسااير Discussion(، والمناقشاة )Predictionتتابعاة تاتلخص فاي سات مراحال هاي: التنباؤ )الإجاراءات الم

(Explanation( ثم الملاحظة،)Observation( والمناقشة ،)Discussion( ثم التفسير ،)Explanation.) 

وين بنيتاااه ( إلااى مسااااعدة المااتعلم علاااى بناااء معرفتاااه بنفسااه، وتكااا PDEODE وتهاادف اساااتراتيجية )بااديودي

المفاهيمياااة فاااي إطاااار ماااان الحاااوار والمناقشاااة الهادفااااة للطااارح العلماااي المقااادم؛ حيااااث ياااتم ذلاااك فااااي جاااو مااان  التنبااااؤ 
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وفاارض الافتراضااات ومناقشااة وتفسااير المواقااف العلميااة وتحليلهااا للخااروج باسااتنتاجات تسااهم فااي بناااء القاارارات 

 ،Savender & Kolariري وساااااافندروحااااال المشاااااكلات قياااااد البحاااااث والتقصااااا ي بالماااااادة الدراساااااية. )كاااااولا 

 م(Costu، 5009كوستا ،م5002

( هاااذه الاسااااتراتيجية  بأنهااااا "اساااتراتيجية تدريسااااية قائمااااة علاااى المنحنااااى البنااااائي 522م، ص5065ويعااارف الخطيااااب )

تفساااير" تمااار فاااي تعاملهاااا ماااع المواقاااف التدريساااية بالمراحااال التالياااة: التنباااؤ، المناقشاااة، التفساااير، الملاحظاااة، المناقشاااة، ال

( بأنهااااااا " اسااااااتراتيجية حديثااااااة ذات المنحنااااااى البنااااااائي التااااااي تتضاااااامن ساااااات 291، ص5062وعرفهااااااا العمرانااااااي والكااااااروي، )

خطااااوات )التنباااااؤ، المناقشاااااة، التفساااااير، الملاحظااااة، المناقشاااااة، التفساااااير( التاااااي تجعاااال الماااااتعلم المحاااااور الأساسااااا ي فيهاااااا إذ 

 بالمناقشات الجماعية والتجار 
ً
 ب والتنبؤ حو ظاهرة معينة وتفسيرها ووضع الحلول حولها". أنها توفر جوا مدعما

( علااااى أنهااااا "اسااااتراتيجية تدريساااية قائمااااة علااااى المنحناااى تتميااااز بأنهااااا تتاااايح  626ه،ص 6221كماااا عرفتهااااا مااااريم الأحمااادي )

 للنقاااااااااااااو، وتتضاااااااااااامن سلساااااااااااالة ماااااااااااان الإجااااااااااااراءات المتتابعااااااااااااة وتااااااااااااتلخص فااااااااااااي الخطااااااااااااوات الساااااااااااات الآتيااااااااااااة: 
ً
 مثياااااااااااارا

ً
مناخااااااااااااا

(، والمناقشاااااااااااااااااااة Observationوالملاحظاااااااااااااااااااة ) ،(Explain(، والتفساااااااااااااااااااير)Discussوالمناقشاااااااااااااااااااة ) ،(Predicationالتنباااااااااااااااااااؤ)

(Discuss(والتفسااااير ،)Explain أو ظاااااهرة أو مشااااكلة معينااااة. ثاااام يقااااوم الطالااااب بعماااال ،
ً
 موجهااااا

ً
( وتااااتم بإثااااارة المعلاااام سااااؤالا

 .وينفذها، ويجمع البيانات، ويفسر، ويحلل" تنبؤات حولها ثم يبررها، ثم يقوم بعمل مجموعة من الأنشطة يصممها

 ويمكن إيجاز هذه المراحل في الآتي: 

(: في هذه المرحلة، يقدم المعلم ظااهرة حاول المفهاوم الماراد تعليماه للطالاب، ثام يتايح Predication) التنبؤ -

تنباؤات قبال لهم الفرصة لكي يتنباؤوا بنتيجاة الظااهرة أو المشاكلة المطروحاة بشاكل فاردي، وتبريار تلاك ال

 أن تبدأ أية فعاليات أو أنشطة تعليمية.

(: وفي هاذه المرحلاة، ياتم إتاحاة الفرصاة للطالاب كاي يعملاوا فاي مجموعاات صاغيرة، Discussion) المناقشة -

.
ً
 من أجل مناقشة أفكارهم، وتبادل الخبرات، والتأمل معا

ي للظاااااهرة والموقااااف المشااااكل، (: فااااي هااااذه المرحلااااة، يصاااال الطاااالاب إلااااى حاااال تعاااااونExplanationالتفسااااير ) -

 ويتم تبادل نتائجهم مع المجموعات الأخرى من خلال المناقشة الجماعية للصف بأكمله.

(: فاااااااااي هاااااااااذه المرحلاااااااااة، يختبااااااااار الطااااااااالاب أفكااااااااارهم وآراءهااااااااام حاااااااااول الظااااااااااهرة مااااااااان خااااااااالال Observationالملاحظااااااااة ) -

 الملاحظات.

تعااديل تنبااؤاتهم ماان خاالال الملاحظااات الفعليااة فااي هااذه المرحلااة، يقااوم الطاالاب ب (:Discussionالمناقشااة ) -

في الخطوة السابقة، وهذا يتطلب ممارسة مهاارات التحليال والمقارناة ونقاد زملافهام فاي المجموعاات، وهاو 

 .(PDEODE)ما يميز هذه المرحلة عن المناقشة بالمرحلة الثانية من استراتيجية بدودي
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ب جمياااااااع التناقضاااااااات الموجاااااااودة باااااااين الملاحظاااااااات (: فاااااااي هاااااااذه المرحلاااااااة يواجاااااااه الطااااااالا Explainالتفساااااااير) -

والتنبااااؤات، ماااان خاااالال التناقضااااات التااااي توجااااد ضاااامن معتقااااداتهم والتغياااار المفاااااهيمي لااااديهم، وهااااذا مااااا 

 .((PDEODEيميزها عن التفسير بالمرحلة الثالثة من استراتيجية بدودي 

البحاااث والاستكشااااف وفقاااا وياااتم ذلاااك مااان خااالال طااارح المعلااام ساااؤال يتحااادى عقاااول المتعلماااين ويحااا هم علاااى 

 م(.5062و)قطامي،  ،م(5065و)السلامات  ،م(5065للمراحل السابقة. )الخطيب

فقااد أشااارت نتااائج بعااض  PDEODE) بااديودي (وللتعاارف فاعليااة اسااتراتيجية الااتعلم البنااائي السداسااية

ا فااي تخصااص م( إلااى فاعليتهاا5002) Kolari & Savenderماان البحااوث والدراسااات  كدراسااة كااولاري وسااافندر 

م( فاااااي 5009) Costuو دراساااااة كوساااااتا  ،هندساااااة البيئاااااة و تحسااااان اتجاهاااااات الطااااالاب نحاااااو مااااانهج الميااااااه والترباااااة

م( فقاد أكادت أهمياة 5065فاعليتها  بمساعدة الطالاب علاى فهام الأحاداث اليومياة، أماا دراساة انتصاار طناوس )

 تساب عمليات العلم.الاستراتيجية في تنمية المفاهيم العلمية والاحتفاظ بالمادة واك

باديودي (م(  للتعارف علاى  فاعلياة اساتراتيجية الاتعلم البناائي السداساية5065وجاءت دراسة السلامات )

(PDEODE  م( بحثاات 5062وكااذلك  دراسااة العمرانااي والكااروي )،فااي تنميااة المفاااهيم الفيزيائيااة والتفكياار العلمااي

  ،فااااي تنميااااة المفاااااهيم الفيزيائيااااة PDEODE)دي بااااديو (فااااي فاعليااااة اسااااتراتيجية الااااتعلم البنااااائي السداسااااية
ً
وقريبااااا

م( التااااي اهتماااات بتنميااااة المفاااااهيم الرياضااااية والتفكياااار الريا اااا ي، أمااااا دراسااااة آيااااة 5065منهمااااا دراسااااة الخطيااااب )

م(فدرسااات فاعليتهاااا فااي تنمياااة المفااااهيم الهندسااية والتفكيااار البصاااري، فااي حاااين أن دراساااة الفااالاح 5062الأساامر )

 اعلية في التحصيل والتفكير التأملي. م( أكدت الف5062)

 مشكلة الدراسة

وغيااب  ،يعاني تعليم القاراءة مان ضاعف ملحاوظ ظهار ذلاك فاي تادني مساتوى كثيار مان الطالاب بشاكل عاام

كثيااار ماااان مهااااارات القااااراءة الناقاااادة علاااى وجااااه التحديااااد وقااااد تبايناااات وجهاااات نظاااار التربااااويين فااااي تحديااااد الأسااااباب 

ريس القاااااراءة لا يتوقاااااف عناااااد إيصاااااال الماااااتعلم إلاااااى فاااااك الرماااااوز المكتوباااااة والفهااااام إذ أن تاااااد ،المساااااؤولة عااااان ذلاااااك

وتنباااؤ بمقاصااادها  ،وتحليااال للنصاااوص المقاااروءة ،وتفساااير ،الظاااهري للنصاااوص بااال يتعااادى ذلاااك إلاااى فهااام أوساااع

 .وأفكارها وإبداء الرأي حولها

قااراءة الناقاادة وبالتاااالي وعلااى الاارغم ماان نتااائج الدراسااات التااي ادركاات وجااود مشااكلة وضااعف فااي مهااارات ال 

والساااليتي  ،م(5066أحماااد ) وساااناء ،م(5066وساااالمان ) ،م(5005ساااعت إلاااى تنمياااة هاااذه المهاااارات كدراساااة جااااد )

و أبااااااااااورزق  ،م(5065والساااااااااليتي ومقااااااااادادي ) ،م(5065وربابعاااااااااة وأباااااااااو جاااااااااااموس ) ،م(5066وحلماااااااااي ) ،م(5066)
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ي اساااتراتيجيات تدريساااية حديثااة  تساااهم فااي تنمياااة هاااذه م( ؛ إلا أنهاااا دعاات فاااي الوقااات ذاتااه إلاااى تبناا5062والااوائلي )

 المهارات المهمة التي يعاني المتعلمون من ضعف واضح فيها.

وقااااام الباحاااااث باساااااتطلاع أراء عينااااة عشاااااوائية مااااان طاااالاب الصاااااف الأول الثاااااانوي بمدينااااة الريااااااض خااااالال 

 علاى باارامج التربيااة الميدانيااة
ً
لااة وطاارح بعاض الأساائلة علااى بعااض واساتخدم أساالوب المقاب ،مباشارته عملااه مشاارفا

واتضااح أن إجابااات الطاالاب  ،مهااارات القااراءة الناقاادة ماان خاالال النصااوص التااي درسااوها فااي مقاارر اللغااة العربيااة

كماااا قاااام  ،غيااار دقيقاااة ولا تنباااا عااان عملياااات عقلياااة مرتبطاااة باااالتفكير الناقاااد ومهاراتاااه المرتبطاااة باااالتفكير الناقاااد

 ووجااااه لهاااام أساااائلة عاااان درجااااة 65يااااة فااااي ذات الماااادارس وبلااااغ عااااددهم )باسااااتطلاع أراء معلمااااي اللغااااة العرب
ً
( معلمااااا

وعاان درجااة إدراكهاام  ،وعايهم بالاسااتراتيجيات المناساابة لتنميااة مهاارات التفكياار المرتبطااة بمهااارات القاراءة الناقاادة

 فااي معاار  ،لمهااارات القااراءة الناقااادة التااي يناسااب تنميتهاااا لاادى طلابهاام
ً
فتهم لهاااذه واتضاااح للباحااث أن هناااك قصاااورا

الاساااتراتيجيات وأن طلابهاااام ربمااااا لا يتمكنااااون ماااان كثياااار مااان هااااذه المهااااارات وبينااااوا أن أغلااااب الاسااااتراتيجيات التااااي 

يساااتخدمونها فااااي التااادريس تعتمااااد علاااى الطريقااااة الإلقائيااااة الاعتيادياااة التااااي تركاااز علااااى جاناااب التحصاااايل المعرفااااي 

 قائمة على الحفظ والاستظهار.

( وفاعليتهااااا فاااي تنميااااة كثياااار PDEODE راتيجية الااااتعلم البناااائي السداسااااية )باااديوديوعلاااى الاااارغم مااان أهميااااة اسااات

ماااااان المهاااااااارات إلا أن تفعيلهااااااا كاساااااااتراتيجية بنائياااااااة دعاااااات إليهاااااااا الاتجاهااااااات الحديثاااااااة فاااااااي التاااااادريس الاااااااذي تتبنااااااااه وزارة 

فااااي المواقاااااف التعليمياااااة م( أن جااااودة التعلااااايم ونتااااائج الاااااتعلم لا تتحقاااااق 5065إذ يااااارى الخطياااااب ) ،التعلاااايم فاااااي منا جهااااا

ماااان ذاتهاااااا، وإنمااااا هاااااي نتيجااااة لأسااااااليب التاااادريس التاااااي يسااااتخدمها المعلااااام؛ ليحقااااق الأهاااااداف التعليميااااة، وأن مااااان تلاااااك 

 (.PDEODE الاستراتيجيات التي تؤدي إلى تدريس فعال؛ استراتيجية التعلم البنائي السداسية )بديودي

 لقلااااااة البحااااااوث والدراسااااااات التااااااي تناولاااااات فاع
ً
ليااااااة اسااااااتراتيجيات الااااااتعلم البنااااااائي فااااااي مقااااااررات اللغااااااة العربيااااااة ونظاااااارا

(،إذ تاااااتخلص مشاااااكلة الدراساااااة فاااااي ضاااااعف طااااالاب PDEODE وخاصاااااة اساااااتراتيجية  الاااااتعلم البناااااائي السداساااااية )باااااديودي

وقصااااااور واضااااااح فااااااي اسااااااتخدام اسااااااتراتيجيات الااااااتعلم البنااااااائي التااااااي أثبتاااااات  ،المرحلااااااة الثانويااااااة فااااااي مهااااااارات القااااااراءة الناقاااااادة

يتهاااااا ؛ وللتصااااادي لهااااااذه المشاااااكلة تساااااعى الدراسااااااة الحالياااااة إلاااااى محاولااااااة التعااااارف علاااااى  فاعليااااااة اساااااتخدام اسااااااتراتيجية فاعل

 في تنمية مهارات القراءة الناقدة لدى طلاب الصف الأول الثانوي.  PDEODE)بديودي ( التعلم البنائي السداسية

 أسئلة الدراسة

 ئيس التالي :تسعى الدراسة الحالية للإجابة عن السؤال الر 

في تنمية مهارات القراءة   PDEODE) بديودي(ما فاعلية استخدام استراتيجية التعلم البنائي السداسية

 الناقدة لدى طلاب الصف الأول الثانوي؟
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 ويتفرع عن هذا السؤال الرئيس الأسئلة التالية :

 وي؟ما مهارات القراءة الناقدة المناسب تنميتها لدى طلاب الصف الأول الثان -

فاي تنمياة مهاارات القاراءة   PDEODE)باديودي (ما فاعلية استخدام استراتيجية الاتعلم البناائي السداساية -

 الناقدة لدى طلاب الصف الأول الثانوي في مجال التمييز والمقارنة ؟

فاي تنمياة مهاارات القاراءة   PDEODE)بديودي ( ما فاعلية استخدام استراتيجية التعلم البنائي السداسية -

 لناقدة لدى طلاب الصف الأول الثانوي في مجال الاستنتاج؟ا

فاي تنمياة مهاارات القاراءة   PDEODE)بديودي ( ما فاعلية استخدام استراتيجية التعلم البنائي السداسية -

 الناقدة لدى طلاب الصف الأول الثانوي في مجال الحكم والتقويم؟

فااااااي تنمياااااة مهااااااارات   PDEODE)باااااديودي ( اسااااايةماااااا فاعلياااااة اسااااااتخدام اساااااتراتيجية الاااااتعلم البنااااااائي السد -

 القراءة الناقدة لدى طلاب الصف الأول الثانوي في المجالات الثلاثة ككل؟

 أهداف الدراسة

 تهدف الدراسة الحالية إلى:     

 بناء قائمة بمهارات القراءة الناقدة المناسب تنميتها لدى طلاب الصف الأول الثانوي. -

فاااي تنمياااة مهااااارات   PDEODE)بااااديودي (اتيجية الاااتعلم البناااائي السداسااايةتعااارف فاعلياااة اساااتخدام اسااااتر  -

 القراءة الناقدة لدى طلاب الصف الأول الثانوي في مجال التمييز والمقارنة.

فاااي تنمياااة مهااااارات   PDEODE)بااااديودي (تعااارف فاعلياااة اساااتخدام اسااااتراتيجية الاااتعلم البناااائي السداساااية -

 الثانوي في مجال الاستنتاج. القراءة الناقدة لدى طلاب الصف الأول 

فاااي تنمياااة مهااااارات   PDEODE)بااااديودي (تعااارف فاعلياااة اساااتخدام اسااااتراتيجية الاااتعلم البناااائي السداساااية -

 القراءة الناقدة لدى طلاب الصف الأول الثانوي في مجال الحكم والتقويم.

تنمياااة مهااااارات  فاااي  PDEODE)باااديودي (تعااارف فاعلياااة اساااتخدام اساااتراتيجية الاااتعلم البناااائي السداساااية -

 القراءة الناقدة لدى طلاب الصف الأول الثانوي.

 أهمية الدراسة 

استراتيجية تأتي أهمية الدراسة الحالية من أهمية موضوعها الذي تتناوله وهو فاعلية استخدام 

في تنمية مهارات القراءة الناقدة لدى طلاب الصف الأول   PDEODE)بديودي (التعلم البنائي السداسية

 انوي إذ لوحظ ضعف لدى طلاب الصف الأول الثانوي في تنمية هذه المهارات وتبرز أهميتها في ما يلي:الث
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يمكاااان الإفااااادة ماااان القائمااااة التااااي تنتهااااي إليهااااا الدراسااااة الحاليااااة فااااي مهااااارات القااااراءة الناقاااادة فااااي تضاااامينها فااااي  -

 المقررات التعلمية لطلاب المرحلة الثانوية.

د مناااا ج اللغاااة العربياااة بالمرحلاااة الثانوياااة فاااي تطاااوير المقاااررات الدراساااية بماااا لفااات نظااار القاااائمين علاااى إعااادا -

 يتناسب واستراتيجيات التدريس البنائي المتنوعة.

يمكاااان أن تسااااااعد هاااااذه الاساااااتراتيجية معلمااااي اللغاااااة العربياااااة بالمرحلاااااة الثانويااااة  فاااااي اساااااتخدام اساااااتراتيجية  -

 التعلم البنائي السداسية في التدريس.

بااااااااديودي ( باااااااااحثين للتعاااااااارف فاعليااااااااة اساااااااتخدام اسااااااااتراتيجية الااااااااتعلم البنااااااااائي السداساااااااايةتلفااااااات نظاااااااار ال -

(PDEODE  في تنمية المهارات من المقررات دراسية في مراحل التعليم المختلفة.   

 فروض الدراسة 

 تسعى الدراسة للتحقق من الفروض التالية:

 عناااد مساااتوى )  -
ً
ات المجموعاااة التجريبياااة والمجموعاااة ( باااين متوساااطي درجااا0.02لا يوجاااد فااارق دال إحصاااائيا

 الضابطة في التطبيق القبلي للاختبار.

 عناااااد مساااااتوى ) -
ً
( بااااين متوساااااطي درجاااااات المجموعااااة التجريبياااااة والمجموعاااااة 0.02يوجااااد فااااارق دال إحصااااائيا

 الضابطة في التطبيق البعدي للاختبار في مجال "التمييز والمقارنة".

 عناااااد مساااااتوى ) -
ً
بااااين متوساااااطي درجاااااات المجموعااااة التجريبياااااة والمجموعاااااة ( 0.02يوجااااد فااااارق دال إحصااااائيا

 الضابطة في التطبيق البعدي للاختبار في مجال "الاستنتاج".

 عناااااد مساااااتوى ) -
ً
( بااااين متوساااااطي درجاااااات المجموعااااة التجريبياااااة والمجموعاااااة 0.02يوجااااد فااااارق دال إحصااااائيا

 الضابطة في التطبيق البعدي للاختبار في مجال "الحكم والتقويم".

 عناااااد مساااااتوى ) يوجااااد فااااارق  -
ً
( بااااين متوساااااطي درجاااااات المجموعااااة التجريبياااااة والمجموعاااااة 0.02دال إحصااااائيا

 الضابطة في التطبيق البعدي للاختبار في مجالات مهارات القراءة الناقدة ككل.

 عناااد مساااتوى ) -
ً
( باااين متوساااطي درجاااات التطبياااق القبلاااي والتطبياااق البعااادي 0.02يوجاااد فااارق دال إحصاااائيا

 لتجريبية.للاختبار للمجموعة ا

 

 

 



 

PDEODE

1027 

211 

 محددات الدراسة  

 تتمثل حدود الدراسة في الآتي:      

الحد البشري: طلاب الصف الأول الثانوي؛ لأن هذا الصف يمثل انطلاقة لمرحلة تعليمية جديدة تتمثل  -

 بالنضج العلمي وانطلاقة لتنمية مهارات ناقدة.

 تعليم بمنطقة القصيم.الحد المكاني: المدارس الثانوية التابعة للإدارة العامة لل -

والحكم والتقويم ومهاراتها  ،والاستنتاج ،الحد المفاهيمي: مهارات القراءة الناقدة في أبعاد التمييز والمقارنة -

 .PDEODE)بديودي ( استراتيجية التعلم البنائي السداسية ،الفرعية

 ه.6229ه/6221الحد الزماني: الفصل الأول من العام الدراس ي  -

 سةمصطلحات الدرا

 الباحث بتحديد المصطلحات الإجرائية التالية: الحالية قامفي ضوء أهداف الدراسة      

الفاعلية : الأثر الذي يمكن أن تحدثه الإجراءات والممارسات التعليمية في تدريس مقرر اللغة العربية  -

ن القبلي والبعدي للصف الأول الثانوي لتنمية مهارات القراءة الناقدة من خلال المقارنة بين الأداءي

 للمجموعتين التجريبية والضابطة.

: استراتيجية تدريس تتبع المنحى البنائي ترمي PDEODE)بديودي ( استراتيجية التعلم البنائي السداسية -

إلى إثراء مواقف تعلم في مقرر اللغة العربية لدى طلاب الصف الأول الثانوي بالنشاط وتنوع الآراء 

خلال مرور المتعلم بست خطوات إجرائية تتمثل في: التنبؤ، المناقشة، التفسير، والملاحظات الناتجة من 

 الملاحظة، المناقشة، التفسير.

 على أنها تلك العمليات العقلية العليا لتقويم المادة المقروءة، من  الناقدة:مهارات القراءة  -
ً
تعرف إجرائيا

ب الصف الأول الثانوي في مجالات التمييز خلال دراسة مجموعة الأداءات الناقدة التي يقوم بها طلا 

وتقاس في الدراسة الحالية من خلال درجة طلاب الصف الاول  ،والحكم والتقويم ،والاستنتاج ،والمقارنة

 الثانوي في اختبار مهارات القراءة الناقدة الذي أعده الباحث. 

 الطريقة والإجراءات  

والتصميم الذي قام الباحث باستخدامه هو واحد من  ،لتجريبياستخدمت الدراسة الحالية المنهج شبه ا      

التصميمات شبه التجريبية الذي يعرف بالقياس القبلي والبعدي لمجموعتين أحدهما ضابطة والأخرى 

بديودي ( وذلك لقدرته على التحكم في المتغير المستقل) استراتيجية التعلم البنائي السداسية ،تجريبية
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(PDEODE)، ها، ص 6226،)العساف ،لى المتغير التابع وهو في هذه الدراسة )مهارات القراءة الناقدة (وأثرها ع

 .(6ويوضحه الجدول )  ،(511

 ( التصميم شبه التجريبي للدراسة1الجدول رقم )

 الاختبار البعدي المعالجة الاختبار القبلي المجموعة

 X 5 6 التجريبية

 5 - 6 الضابطة

 شكل التالي :والذي يمكن إيضاحه بال

 

 

 

 

 

 ،يتضح من الجدول والشكل السابقين أن تصميم الدراسة الحالية يقوم على مجموعتين تجريبية وضابطة   

بديودي (وعليه يكون القياس بالاختبار القبلي ثم المعالجة المتمثلة باستراتيجية التعلم البنائي السداسية

(PDEODE للمجموعة الضابطة؛ ثم القياس البعدي  للمجموعة التجريبية فقط في حين لا تقدم

 .للمجموعتين لتحليل النتائج وتفسيرها

 مجتمع الدراسة 

يتمثل مجتمع الدراسة من جميع طلاب الصف الأول الثانوي في المدارس الحكومية التابعة لإدارة التعليم       

 ه. 6229ه/6221بمنطقة القصيم في العام الدراس ي 

 عينة الدراسة 

ار الباحث عينة الدراسة بطريقة قصدية لفصلين دراسيين من إحدى المدارس الثانوية بمنطقة اخت      

القصيم )ثانوية البدائع العامة( وذلك لوجود معلم متخصص في اللغة العربية ويحمل درجة الماجستير في 

إلى توفر منا ج وطرق تدريسها وأبدى استعداده للتعاون من الباحث بتطبيق أدوات الدراسة إضافة 



 

PDEODE

1027 

211 

وتناسق الأعداد المطلوبة لتطبيق الاستراتيجية ؛إذ تم تحديد فصل يمثل  ،البيئة المناسبة في المدرسة

 51المجموعة التجريبية وعدد طلابه )
ً
 يمثل المجموعة الضابطة وعدد طلابه ) ،( طالبا

ُ
 51وفصلا

ً
 ،( طالبا

 وذلك بعد التأكد من تكافؤ المجموعتين في الفصلين المختارين.

  أدوات ومواد الدراسة

في تنمية مهارات القراءة  PDEODE)بديودي (لتقص ي فاعلية استراتيجية التعلم البنائي السداسية   

 الناقدة لدى طلاب الصف الأول الثانوي قام بالباحث بالإجراءات التالية:

 قائمة بمهارات القراءة الناقدة -1

 الأولية من خلال :قام الباحث ببناء قائمة مهارات القراءة الناقدة 

والمراجع والكتب المتخصصة  ،البحوث والدراسات والأدبيات التربوية في مجال مهارات اللغة العربية -

وأراء متخصصين  ،وأهداف تدريس اللغة العربية بالمرحلة الثانوية ،في تدريس اللغة العربية ومهاراتها

دريبية المقدمة بوزارة التعليم في بعض البرامج الت ،في طرق تدريس اللغة العربية ومهاراتها

 دليل المعلم وكتاب الطالب في المرحلة الثانوية. ،استراتيجيات تدريس اللغة العربية

ضبط قائمة المهارات من خلال: عرضها على محكمين متخصصين في اللغة العربية ومنا جها  -

وانتماء المهارة  ،ة عن المهارات( لإبداء الرأي حول وضوح العبارات المعبر 6وطرائق تدريسها )ملحق رقم 

 والتعديل المقترح من قبل المحكمين. ،ومناسبة المهارة لطلاب الصف الأول الثانوي  ،للمجال

الانتهاء إلى الصورة النهائية للقائمة ؛ حيث قام الباحث بالاطلاع على التعديلات التي أجراها  -

 ،سبة المجالات الثلاثة الرئيسة للقائمةالمحكمون على قائمة المهارات إذ اتفق المحكمون على منا

وأجروا بعض التعديلات على الصياغات اللغوية واقترحوا حذف بعض المهارات وإضافة أخرى 

 .( مهارة بشكلها النهائي61لتنتهي القائمة إلى )

دليلللللللل  لجرائللللللللي للمعلللللللللم لتلللللللللدريس الوحللللللللدة الم تللللللللارة وفللللللللل  اسللللللللتراتيجية الللللللللتعلم البنلللللللللائي  -2

 PDEODE)بديودي (السداسية 

 قام الباحث بإعداد دليل للمعلم لتدريس الوحدة:     

 توضيح الهدف من الدليل:



 

PDEODE

1027 

 

211 

يهدف دليل المعلم إلى تزويد معلم اللغة العربية في المرحلة الثانوية بالإجراءات والخطوات التدريسية 

لقراءة لتنمية مهارات ا  PDEODE)بديودي ( التعلم البنائي السداسيةاللازمة لتطبيق استراتيجية 

  .الناقدة لدى طلاب الصف الأول الثانوي 

 مصادر بناء الدليل:

 تم اعتماد مصادر لبناء الدليل أهمها ما يلي : 

 .الدراسات السابقة الخاصة ببناء أدلة المعلمين للتدريس 

 .الأدبيات والمراجع الخاصة ببناء الاستراتيجيات التدريسية وخطوات تطبيقها 

 حاث والدراسات الحديثة الخاصة باستراتيجية التعلم البنائي الأدبيات التربوية والأب

 .PDEODE)بديودي (السداسية

 .أهداف تدريس اللغة العربية في المرحلة الثانوية 

 .خصائص المتعلمين في المرحلة الثانوية 

 .وثيقة منهج اللغة العربية 

 طبعة ،المشترك البرنامج ،( )الكفايات اللغوية( نظام المقررات6) كتاب اللغة العربية(

 ه( 6221/6229

 التأكد من صدق دليل المعلم لتدريس الوحدة: (5

تم عرض دليل المعلم ومحتوياته على مجموعة من المختصين في المنا ج وطرق التدريس ومشرفين 

وذلك للتأكد من صلاحيتها مناسبتها للتطبيق  ،( 6تربويين ومعلمي اللغة العربية )ملحق رقم

المحكمون على صلاحيتها وكفاءتها عدا بعض الملاحظات اليسيرة التي تم أخذها وقد أجمع  ،الميداني

 في الحسبان عند إعداد الصورة النهائية للدليل.

 وصف دليل المعلم لتدريس الوحدة: (2

 اشتمل الدليل على مقدمة توضح الهدف منه بالإضافة إلى ما يل: 

 .PDEODE) بديودي(التعلم البنائي السداسيةمفهوم استراتيجية  -

 إرشادات وتوجيهات عامة للمعلم. -

 خطوات إجرائية للمعلم للتدريس وفق الاستراتيجية المختارة. -

 الأهداف العامة للوحدة. -

 المحتوى العلمي. -
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 الجدول الزمني للتدريس وفق خطة المقرر. -

 الوسائل والأنشطة المقترحة للوحدة. -

 أساليب التقويم. -

 لاستراتيجية  -
ً
  PDEODE)بديودي ( لتعلم البنائي السداسيةاخطوات سير الدروس وفقا

 التفسير. ،المناقشة ،الملاحظة ،التفسير ،المناقشة ،وهي: التنبؤ

 إجراءات تطبيق تدريس الوحدة : (2

بعد موافقة المدرسة التي اختارها الباحث )ثانوية البدائع العامة( قام بتدريب المعلم على إجراءات تطبيق    

بديودي ( والتدريس وفق استراتيجية التعلم البنائي السداسية ،وهي الاختبار القبلي ،أدوات الدراسة

(PDEODE في حين تم تدريس المجموعة الضابطة بالطريقة التقليدية خلال المدة  ،للمجموعة التجريبية

لفصل وقد طبقت تجربة الدراسة خلال ا ،الزمنية المقررة لتدريس الوحدة حسب البرنامج الزمني المقرر 

( 65وبلغ عدد الحصص التي درست لكل مجموعة ) ،ها6221/6229الدراس ي الأول من العام الدراس ي 

وقد قام الباحث خلال فترة التطبيق بالمتابعة والتنسيق مع المعلم للتأكد من سلامة الإجراءات التي  ،حصة

 قدمها.يقوم بها في سير التجربة والإجابة عن جميع الأسئلة والاستفسارات التي ي

وبعد انتهاء التدريس وفق الخطة طبق الاختبار ثم صححت الإجابة ورصدت درجات المجموعتين في    

 للمعالجة الإحصائية.
ً
 الاختبارين القبلي والبعدي تمهيدا

 اختبار القراءة الناقدة -3

ام الباحث والتحقق من صحة فروضها  ق ،للإجابة عن أسئلة الدراسة الثاني والثالث والرابع والخامس   

في  PDEODE)بديودي ( ببناء اختبار للتعرف على فاعلية استخدام استراتيجية التعلم البنائي السداسية

 وقد تم تصميم الاختبار بالخطوات التالية: ،تنمية مهارات القراءة الناقدة لدى طلاب الصف الأول الثانوي 

 تحديد الهدف من الاختبار: -

وذلك للتأكد  ،ب الصف الأول الثانوي من مهارات القراءة الناقدةيهدف الاختبار إلى قياس تمكن طلا 

في تنمية مهارات   PDEODE)بديودي ( من فاعلية استخدام استراتيجية التعلم البنائي السداسية

القراءة الناقدة لدى طلاب الصف الأول الثانوي عن طريق مقارنة الأداء القبلي والبعدي للطلاب في 

 بعد التأكد من تكافؤ المجموعتين في الاختبار القبلي. ،ية والضابطةالمجموعتين التجريب

 مصادر بناء الاختبار: -
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و الكتب والمراجع  ،اعتمد الباحث في بناء الاختبار على البحوث و الدراسات السابقة التي أجريت في هذا المجال

 طلاب الصف الأول الثانوي.  إضافة إلى الكتاب المقرر على ،المختصة بأساليب القياس وبناء الاختبارات

 الاختبار:أبعاد  -

 ،والاستنتاج ،تمثلت أبعاد الاختبار في مجالات مهارات القراءة الناقدة الثلاثة وهي : التمييز والمقارنة

 والحكم والتقويم.

 تحديد محتوى الاختبار: -

 راعى الباحث في تحديد المحتوى للاختبار ما يلي:

 الب وتعليمات توضيحية للطالب مع تحديد الزمن المخصص للاختبار. اشتمل الاختبار على بيانات الط 

 تناسب عدد أسئلة الاختبار مع الأهداف التعليمية المراد تحقيقها لتنمية مهارات القراءة الناقدة، 

 ( مهارة.61وعددها )

 .تقاس كل مهارة بسؤالين يحققان الهدف التعليمي 

 بقت عليها التجربة لاستبعاد أثر التجربة في الإجابات.أسئلة الاختبار لا تكون من النصوص التي ط 

 لكل سؤال أربعة خيارات ،تم وضع أسئلة الاختبار من نوع الاختيار من متعدد بعد النص مباشرة، 

 باستجابة واحدة صحيحة فقط.

 ( درجة في مفتاح التصحيح25بلغت الدرجة الكلية للاختبار )، بحيث خصص لكل مهارة سؤالان، 

 .ل درجة واحدةولكل سؤا

 صدق الاختبار : -

للتأكد من صدق الاختبار فقد تم عرضه على المحكمين من خبراء متخصصين في اللغة العربية ومنا جها    

(؛ للتأكد من مدى 6وطرائق تدريسها والقياس والتقويم التربوي ومشرفي اللغة العربية ومعلميها )ملحق رقم 

 ،الدراسة الحالية وصلاحيته للتطبيق الميداني ووضوح التعليماتوضوح بنود الاختبار ومناسبته لأهداف 

ثم تم عرضه عليهم  ،وقد قام المحكمون بإجراء بعض التعديلات التي شملت حذف وتعديل بعض الفقرات

 مرة أخرى فأبدوا مناسبته وأكدوا جاهزيته للتطبيق الميداني على عينة الدراسة. 

 تجربة الاختبار الاستطلاعية: -

وتحديد  ،وسلامة لغته ،ووضوح عباراته ،إلى التعرف على مدى وضوح التعليمات وسلامة وتهدف

 من طلاب الصف الأول 52وقد تم تطبيق الاختبار على ) ،الزمن المناسب لتطبيقه
ً
( طالبا

وتم  ،وتبين أن تعليماته وعباراته ولغته واضحة ومناسبة للتطبيق ،الثانوي) غير عينة الدراسة (
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وآخر طالب أنهى  ،الاختبار بقياس الوقت التي استغرقه أول طالب أنهى الاختبارحساب زمن 

 ( دقيقة. 20وأخذ بمتوسط الزمن بينهما وهو ) ،الاختبار

  الاختبار:ثبات  -

للتأكد من ثبات الاختبار تم تطبيق الاختبار على عينة أخرى خارج عينة الدراسة من مجموعة 

 52تكونت من )
ً
 يلي:الثبات للاختبار عن طريق حساب التجزئة النصفية كما وتم حساب  ،( طالبا

( معاملات الارتباط والثبات لأبعاد الاختبار وللاختبار كك  حسب طريقة التجزئة النصفية 2جدول )

 براون –لسبيرمان

 البيانات     

 المهارات

 (11معام  الثبات )ر معام  الارتباط )ر(

 0.11 0.12 مهارات  التمييز والمقارنة

 0.12 0.28 مهارات الاستنتاج

 0.11 0.26 مهارات الحكم والتقويم

 0.92 0.12 الاختبار ككل.

( وهو 0.92من خلال الجدول السابق تبين أن مستوى ثبات الاختبار الكلي بالتجزئة النصفية بلغ )

 وكذلك تم حساب معامل الثبات لألفا كرونباخ كما يلي: ،معدل عال يمكن الوثوق به

 ( كرونباخ( معاملات الثبات لأبعاد الاختبار وللاختبار كك  حسب طريقة الفا )3) جدول 

 البيانات

 المهارات

 معام  الفا التباين

 0.12 0.121 مهارات  التمييز والمقارنة

 0.16 0.801 مهارات الاستنتاج

 0.25 0.512 مهارات الحكم والتقويم

 0.18 2.201 الاختبار ككل.
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( للاختبار ككل وهي درجة كذلك 0.18جدول السابق تبين أن معامل الثبات ألفا كرونباخ بلغ )من خلال ال    

 عالية يمكن الاعتماد عليها في تطبيق الاختبار على عينة الدراسة.

 حساب معامل السهولة والصعوبة والتمييز للاختبار: -

 لأسئلة ا
ً
كما  ،( مهارة61لمهارات وعددها )تم حساب معامل السهولة والصعوبة والتمييز للاختبار وفقا

 يتضح من الجدول التالي:

 ختبارالا ( معاملات السهولة والصعوبة والتمييز لأسئلة 4جدول )

 معاملات التمييز لأسئلة الاختبار معاملات السهولة والصعوبة لأسئلة الاختبار

معام   م

 السهولة

معام  

 الصعوبة

معام   م

 السهولة

معام  

 الصعوبة

 معام  م

 التمييز

معام   م

 التمييز

1 38.3 3810 9 38.0 3833 1 38.3 9 38.3 

2 38.3 3810 13 38.0 3833 2 38.3 13 3833 

3 38.4 384. 11 38.3 3830 3 38.3 11 38.0 

4 3801 3829 12 38.4 384. 4 38.3 12 3833 

. 38.. 3842 13 3809 3821 . 38.3 13 3833 

. 38.3 3830 14 3801 3829 . 38.3 14 38.0 

0 38.3 3810 1. 38.0 3833 0 38.3 1. 38.3 

. 3809 3821 1. 38.3 38.3 . 3833 1. 38.0 

 اخراج الاختبار في صورته النهائية. -

 التحقق من تكافؤ مجموعتي الدراسة: -

عرف قام الباحث بتطبيق الاختبار القبلي للتحقق من تكافؤ مجموعتي الدراسة )التجريبية والضابطة( للت   

 .على دلالة الفروق بين المجموعتين

 متغيرات الدراسة

 متغيرات الدراسة تحددت في:
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 بديودي (المتغير المستقل: استراتيجية التعلم البنائي السداسية(PDEODE   

 .المتغير التابع : مهارات القراءة الناقدة 

 المعالجة الإحصائية 

 ،ومعامل ألفا كرونباخ ،T-Testواختبار  ،عياريةوالانحرافات الم ،تم استخدام المتوسطات الحسابية

 ومعاملات السهولة والصعوبة والتمييز للاختبار. ،ومربع إيتا ،براون -ومعامل سبيرمان 

 نتائج الدراسة  

 يلي:للوصول لنتائج الدراسة والإجابة عن أسئلتها تم التأكد من صحة الفروض كما 

: سؤال الدراسة الأول ونصه:" 
ً
 ات القراءة الناقدة المناسب تنميتها لدى طلاب الصف الأول الثانوي؟"ما مهار أولا

 توصلت الدراسة بعد تطبيق الإجراءات الخاصة بهذا السؤال إلى القائمة التالية:       

 ( القائمة النهائية لمهارات القراءة الناقدة المناسبة لطلاب الصف الأول الثانوي .جدول )

 المهارات المجال م

6 

 التمييز والمقارنة

 التمييز بين الحقيقة والرأي.

5 
 .التمييز بين التعبير المجازيّ والحقيقيّ 

 .التمييز بين الأفكار المرتبطة بالموضوع الأساس ي وغير المرتبطة 2

 المقارنة بين عبارتين مقروءتين من حيث المضمون.  2

 المقارنة بين عبارتين مقروءتين من حيث الأسلوب. 2

1 

 الاستنتاج

 استنتاج الفكرة الرئيسية للنص المقروء.

 استنتاج الأفكار الثانوية للنص المقروء. 1

 استنتاج بيئة النص المقروء من خلال احداثه. 9

 استنتاج الهدف من النص المقروء.  8

 استنتاج أسلوب الكاتب للنص. 60

 استنتاج المعاني الضمنية للنص. 66

 النص المقروء من حيث الاتساق والبعد عن التناقض. تقويم الحكم والتقويم 65
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 المهارات المجال م

 تقويم النص المقروء من حيث الخلو من المبالغة. 62

 تقويم الحجج والاستدلالات الواردة في النص. 62

 الحكم على لغة كاتب النص. 62

 الحكم على موضوعية الكاتب من حيث التحيز أو التحامل. 61

 قد أجاب عن سؤال الدراسة الأول.وبهذا يكون الباحث 

: للإجابة عن أسئلة الدراسة الثاني والثالث والرابع والخامس تم التحقق من صحة الفروض المتعلقة بها 
ً
ثانيا

 وذلك على النحو التالي: T-Testباستخدام اختبارات 

تطبيق القبلي تكافؤ مجموعتي الدراسة )التجريبية والضابطة( في الوذلك للتأكد من  الأول:الفرض  -

 للاختبار فقد تم التحقق من الفرض الأول ونصه:

 ،(بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية 0.02"لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عن مستوى )

 ".والمجموعة الضابطة في التطبيق القبلي لاختبار مهارات القراءة الناقدة

رجات طلاب المجموعة التجريبية، وللتحقق من هذا الفرض تم حساب الفرق بين متوسطي د

والانحرافات  ،ودرجات المجموعة الضابطة في التطبيق القبلي لاختبار مهارات القراءة الناقدة

المعيارية، وقيمة )ت( ودلالتها للفروق بين متوسط درجات الطلاب في مهارات القراءة الناقدة في 

كم والتقويم ( كل على حدة، والمجموع الكلي الح ،الاستنتاج ،مجالاتها الثلاثة )التمييز والمقارنة

 (1للمجالات في التطبيق القبلي للمجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة كما يتضح من الجدول )
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 لأبعاد الاختبار وللاختبار كك دلالة الفروق بين متوسطي درجات مجموعتي البحث في التطبي  القبلي ( .جدول )

                     

 البيانات                 

 

 المجالات     

التطبي  القبلي 

 للمجموعة التجريبية

التطبي  القبلي 

 للمجموعة الضابطة

قيمة "ت  

الجدولية عند 

 قيمة "ت" مستوى 

 المحسوبة

مسللللللللللللللتوى 

 الدلالة

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري 
ط 
س
المتو

سابي
الح

ف  
حرا

الان

المعياري 
 

383. 3831 

 6.56 2.66 6.60 2.25 قارنةالتمييز والم

5.19 5.06 

 غير دالة 0.98

 غير دالة 6.21 6.01 2.16 6.52 2.00 الاستنتاج

 غير دالة 6.26 0.88 5.11 6.62 2.62 الحكم والتقويم

 غير دالة 6.12 6.20 8.21 2.00 60.29 الاختبار ككل

طي مجموع درجات طلاب يتضح من الجدول عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوس

المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق القبلي لاختبار مهارات القراءة الناقدة لكل مجال من 

المجالات الثلاثة، وفي الاختبار ككل، وتأكيد تكافؤ المجموعتين التجريبية والضابطة في مهارات القراءة 

 تها.وإمكانية تطبيق الاستراتيجية وقياس فاعلي ،الناقدة

( 0.02وبذلك يقبل الفرض الأول الذي ينص على أنه "لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى )  

والمجموعة الضابطة في التطبيق القبلي لاختبار مهارات  ،بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية

 القراءة الناقدة".

(بين متوسطي درجات  0.02ى )فروق ذات دلالة إحصائية عند مستو الفرض الثاني ونصه: "توجد  -

في  والمجموعة الضابطة في التطبيق البعدي لاختبار مهارات القراءة الناقدة ،المجموعة التجريبية

وللتحقق من هذا الفرض تم حساب مجال التمييز والمقارنة  لصالح المجموعة التجريبية"  

فروق بين درجات الطلاب في المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية وقيمة )ت( ودلالة ال

 (:1المجموعة التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي، كما في الجدول)
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( قيمة "ت" ودلالتها الإحصائية بين متوسطات المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبي  البعدي 0جدول )

 لاختبار مجال "مهارات التمييز والمقارنة"

متوساااااط درجاااااات ( باااااين 0.02يتضاااااح مااااان الجااااادول وجاااااود فاااااروق ذات دلالاااااة إحصاااااائية عناااااد مساااااتوى )

طااالاب المجموعاااة التجريبياااة وطااالاب المجموعااااة الضاااابطة فاااي الاختباااار البعاااادي فاااي مهاااارات مجاااال "التمييااااز 

 .(9كما تم حساب حجم التأثير بمربع "إيتا" كما في الجدول ) والمقارنة" لصالح المجموعة التجريبية،

ية والضابطة في التطبي  البعدي لمجال " ( حجم التأثير بمربع "ليتا" بين مجموعتي الدراسة التجريب.جدول )

 التمييز والمقارنة"

 المجال
Cohen's 

d 

Effect Size 

2 
 مقدار التأثير

 كبير 38.4.22 2.61125 مهارات التمييز والمقارنة

؛ مماا يعناي تحسّان مساتوى طالاب 
ً
يبين الجدول أن حجام التاأثير بمرباع "إيتاا" فاي مهاارات هاذا المجاال كاان كبيارا

 (  تفاصيل الفروق في هذه المهارات كما يلي:8عة التجريبية في هذه المهارات، ويوضح الجدول )المجمو 

حجم التأثير بمربع "ليتا" بين مجموعتي الدراسة التجريبية والضابطة في التطبي  ل( تفاصي  الفروق 9جدول)

 البعدي لمجال " التمييز والمقارنة"

 المتوسط المجموعة المهارة
الانحراف 

 لمعياري ا

قيمة "ت" 

 المحسوبة

مستوى 

 الدلالة

مربع 

 ليتا

 التمييز بين الحقيقة والرأي.
 0.16 6.20 التجريبية

5.91 0.06 0.62 
 0.12 0.85 الضابطة

التمييز بين التعبير المجازيّ 

 والحقيقيّ 

 0.12 6.22 التجريبية
2.96 0.00 0.52 

 0.28 0.99 الضابطة

 سطالمتو  العينة المجموعة المهارة
الانحراف 

 المعياري 

 

درجة 

 الحرية

 قيمة "ت"

 الجدولية

قيمة "ت" 

 المحسوبة

مستوى 

 الدلالة

مهارات 

التمييز 

 والمقارنة

 1812 .081 51 التجريبية

20 5 11823 

دالة عند 

مستوى 

 1811 3803 51 الضابطة 0.02
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 المتوسط المجموعة المهارة
الانحراف 

 لمعياري ا

قيمة "ت" 

 المحسوبة

مستوى 

 الدلالة

مربع 

 ليتا

المرتبطة التمييز بين الأفكار 

بالموضوع الأساس ي وغير 

 .المرتبطة

 0.29 6.20 التجريبية
1.66 0.00 0.22 

 0.20 0.29 الضابطة

المقارنة بين عبارتين مقروءتين 

 من حيث المضمون.

 0.12 6.22 التجريبية
2.19 0.00 0.55 

 0.21 0.18 الضابطة

المقارنة بين عبارتين مقروءتين 

 من حيث الأسلوب.

 0.12 6.68 يبيةالتجر 
2.11 0.00 0.56 

 0.20 0.15 الضابطة

يتضح من الجدول أن مهارة "التمييز بين الأفكار المرتبطة بالموضوع الأساس ي وغير المرتبطة" حصلت على أعلى    

( ويعزى ذلك إلى ما تميزت به 0.22(  وبحجم مربع "إيتا" بلغ )1.66نسبة فروق حيث بلغت قيمة )ت( )

من التأكد من صدق الأفكار ومنطقيتها وتسلسلها  PDEODE) بديودي( ية التعلم البنائي السداسيةاستراتيج

والبناء على الخبرة السابقة وفهم العلاقات وإعادة صياغتها كما هو مطبق في خطوات التدريس بالاستراتيجية، 

بين عبارتين مقروءتين من حيث المضمون" التمييز بين التعبير المجازيّ والحقيقيّ" و"المقارنة في حين أن مهارات "

و"المقارنة بين عبارتين مقروءتين من حيث الأسلوب" جاءت بعدها في الترتيب على التوالي، وكان حجم التأثير 

، ويعزى ذلك أن المقارنة مرتبطة بتمييز الفروق بين متضادين كالحقيقة والمجاز 
ً
للمهارات الأربع لمربع" إيتا" كبيرا

التمييز بين الحقيقة "رتين نتيجة التنبؤ والتفسير من ضمن خطوات الاستراتيجية، ونجد أن مهارة أو بين عبا

، ويعزى ذلك إلى أن 0.62والرأي" حصلت على أقل المهارات حسب مربع "إيتا" بدرجة )
ً
(، وهذا يعتبر متوسطا

الحوار بين الطلاب مع تتيح فرص المناقشة و  PDEODE)بديودي ( التعلم البنائي السداسية استراتيجية

 في كثرة الآراء المطروحة، وبهذه النتيجة تتفق الدراسة الحالية بشكل عام 
ً
بعضهم البعض، مما يعطي توسعا

دراسة كولاري مع الدراسات السابقة ك PDEODE) بديودي( التعلم البنائي السداسية على فاعلية استراتيجية

م( ودراسة 5065م( ودراسة الخطيب )5009)  Costuكوستام( ودراسة 5002) Savender & Kolariوسافندر 

 تتفق مع دراسة مريم الأحمدي )5062م( ودراسة آية الأسمر )5065سلامات )
ً
ه( التي 6221م(، وتحديدا

أكدت على دور ربط المتعلم مهاراته السابقة بمهاراته الحالية من خلال إعادة الصياغة والترتيب والتخطيط 

 والمهارات الحالية بسابقاتها. والمقارنة للمفاهيم

 وبهذا يقبل الفرض الثاني من فروض هذه الدراسة.   
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(بين متوسطي درجات  0.02توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )الفرض الثالث ونصه " -

والمجموعة الضابطة في التطبيق البعدي لاختبار مهارات القراءة الناقدة في  ،المجموعة التجريبية

ستنتاج  لصالح المجموعة التجريبية"  وللتحقق من هذا الفرض تم حساب المتوسطات مجال الا 

الحسابية والانحرافات المعيارية وقيمة )ت( ودلالة الفروق بين درجات الطلاب في المجموعة 

 (:60) التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي، كما في الجدول 

ين متوسطات المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبي  ( قيمة "ت" ودلالتها الإحصائية ب13جدول)

 البعدي لاختبار القراءة الناقدة "مهارات الاستنتاج"

 المتوسط العينة المجموعة المهارة
الانحراف 

 المعياري 

درجة 

 الحرية

 قيمة "ت"

 الجدولية

قيمة "ت" 

 المحسوبة

مستوى 

 الدلالة

مهارات 

 الاستنتاج

 6.19 9.20 51 التجريبية

20 5 60.95 

دالة عند 

مستوى 

 6.50 2.00 51 الضابطة 0.02

( باااين متوساااط درجااااات 0.02يتضاااح مااان الجااادول وجاااود فاااروق ذات دلالااااة إحصاااائية عناااد مساااتوى )

طااااااااالاب المجموعاااااااااة التجريبياااااااااة وطااااااااالاب المجموعاااااااااة الضاااااااااابطة فاااااااااي الاختباااااااااار البعااااااااادي فاااااااااي مهاااااااااارات مجاااااااااال 

 (66تم حساب حجم التأثير بمربع "إيتا" كما في الجدول ) كما ،"الاستنتاج" لصالح المجموعة التجريبية

( حجم التأثير بمربع "ليتا" بين مجموعتي الدراسة التجريبية والضابطة في التطبي  البعدي لمجال " 11جدول )

 الاستنتاج"

 Cohen's المجال

d 

Effect Size 

2 

 مقدار التأثير

 كبير 0.9216 2.01021 مهارات الاستنتاج

؛ ممااااا يعنااااي تحسّاااان يبااااين ال
ً
جاااادول أن حجاااام التااااأثير بمربااااع "إيتااااا" فااااي مهااااارات هااااذا المجااااال كااااان كبياااارا

(  تفاصااايل الفاااروق فاااي هااااذه 65مساااتوى طااالاب المجموعاااة التجريبياااة فاااي هاااذه المهااااارات، ويوضاااح الجااادول )

 المهارات كما يلي:
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 تفاصي  الفروق في هذه المهارات (12جدول )

 المتوسط المجموعة المهارة
راف الانح

 المعياري 
قيمة "ت" 

 المحسوبة

مستوى 

 الدلالة

مربع 

 ليتا

اج الفكرة الرئيسية استنت

 للنص المقروء

 0.20 6.15 التجريبية
2.22 0.00 0.21 

 0.22 0.92 الضابطة

ج الأفكار الثانوية للنص استنتا

 المقروء

 0.26 6.22 التجريبية
1.22 0.00 0.25 

 0.26 0.20 الضابطة

يئة النص المقروء من ب استنتاج

 خلال احداثه

 0.11 6.29 التجريبية
2.52 0.00 0.22 

 0.28 0.12 الضابطة

ستنتاج الهدف من النص ا

 المقروء

 0.90 6.29 التجريبية
2.81 0.00 0.52 

 0.28 0.12 الضابطة

 استنتاج أسلوب الكاتب للنص
 0.90 6.68 التجريبية

5.22 0.05 0.66 
 0.22 0.12 الضابطة

 استنتاج المعاني الضمنية للنص
 0.12 6.68 التجريبية

2.22 0.00 0.68 
 0.28 0.12 الضابطة

يتضح من الجدول أن مهارتي "استنتاج الأفكار الثانوية للنص المقروء"  و"استنتاج الفكرة الرئيسية للنص     

( 0.52(  وبحجم مربع "إيتا" بلغ )7.35ت( )المقروء" حصلتا على أعلى نسبة فروق حيث بلغت الأولى قيمة )

 ويعزى ذلك إلى ما تميزت به 0.36(  وبحجم مربع "إيتا" بلغ )2.22والثانية بقيمة )ت( )
ً
( وهذا التحسن يعد كبيرا

من تتابع الخطوات بشكل منظم ومتسلسل  PDEODE)بديودي ( استراتيجية التعلم البنائي السداسية

ى استيعاب الأفكار الواردة في النصوص المقروءة وحل بعض الأنشطة التي لها وتوصل المعلمين بأنفسهم إل

دور في التعمق في الأفكار مما ساعد على استنتاجها وتحديد الرئيس ي والثانوي منها، وهذا يتفق إلى حد كبير مع 

( 2.45( )"جاءت بقيمة )ت م(، في حين أن مهارة "استنتاج أسلوب الكاتب للنص5062دراسة آية الأسمر )

، واتضح أن حجم التأثير حسب مربع 0.11ومربع "إيتا" )
ً
 في هذا المجال ويعد متوسطا

ً
( كأقل المهارات تحسنا

 وبهذه النتيجة تتفق الدراسة الحالية مع دراسة كوستا
ً
مCostu  (5009 )"إيتا" لمهارات هذا المجال كان كبيرا

م( التي أكدت على 6221دراسة مريم الأحمدي )م( و 5065م( ودراسة السلامات )5065ودراسة الخطيب )

في إتاحة بيئة تعليمية نشطة غنية  PDEODE)بديودي ( فاعلية استراتيجية التعلم البنائي السداسية
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بالنقاو الإيجابي المؤدي إلى استنتاجات تساعد على الفهم والتوصل إلى الأفكار والمعاني والأحداث المرتبطة 

 نية على التنبؤ والتفسير والملاحظة والمناقشة. بخطوات الاستراتيجية المب

 وبهذا يقبل الفرض الثالث من فروض هذه الدراسة.       

(بين متوسطي درجات  0.02الفرض الرابع ونصه"توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )

الناقدة في  والمجموعة الضابطة في التطبيق البعدي لاختبار مهارات القراءة ،المجموعة التجريبية

مجال الحكم والتقويم لصالح المجموعة التجريبية"  وللتحقق من هذا الفرض تم حساب 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية وقيمة )ت( ودلالة الفروق بين درجات الطلاب في 

 (:62) المجموعة التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي، كما في الجدول 

ت" ودلالتها الإحصائية بين متوسطات المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبي  ( قيمة "13جدول )

 البعدي لاختبار القراءة الناقدة "مهارات الحكم والتقويم"

 المتوسط العينة المجموعة المهارة
 الانحراف

 المعياري 

درجة 

 الحرية

 قيمة "ت"

 الجدولية

قيمة "ت" 

 المحسوبة

مستوى 

 الدلالة

مهارات الحكم 

 والتقويم

 6.29 1.26 51 التجريبية

20 5 8.16 

دالة عند 

مستوى 

 6.61 2.20 51 الضابطة 0.02

( بين متوسط درجات طلاب 0.02يتضح من الجدول وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )

لتقويم" المجموعة التجريبية وطلاب المجموعة الضابطة في الاختبار البعدي في مهارات مجال "الحكم وا

 (62كما تم حساب حجم التأثير بمربع "إيتا" كما في الجدول ) لصالح المجموعة التجريبية،

( حجم التأثير بمربع "ليتا" بين مجموعتي الدراسة التجريبية والضابطة في التطبي  البعدي لمجال 14جدول )

 "الحكم والتقويم"

 مقدار التأثير Cohen's  d Effect Size 2 المجال

 كبير 0.90921 5.1212 رات الحكم والتقويممها

؛ مما يعني تحسّن مستوى طلاب    
ً
يبين الجدول أن حجم التأثير بمربع "إيتا" في مهارات هذا المجال كان كبيرا

 (  تفاصيل الفروق في هذه المهارات كما يلي:62المجموعة التجريبية في هذه المهارات، ويوضح الجدول )
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 روق في هذه المهاراتتفاصي  الف (15جدول )

 المتوسط المجموعة المهارة
الانحراف 

 المعياري 

قيمة "ت" 

 المحسوبة

مستوى 

 الدلالة

مربع 

 ليتا

تقاااااااااويم الاااااااااانص المقااااااااااروء ماااااااااان حيااااااااااث 

 الاتساق والبعد عن التناقض.

 1.28 0.20 6.15 التجريبية

 

0.00 

 

0.22 

 0.20 0.29 الضابطة 

تقويم النص المقروء مان حياث الخلاو 

 المبالغة.من 

 2.11 0.26 6.22 التجريبية

 

0.00 

 

0.20 

 0.22 0.18 الضابطة 

تقاااويم الحجاااج والاساااتدلالات الاااواردة 

 في النص.

 2.11 0.11 6.29 التجريبية

 

0.00 

 

0.20 

 0.22 0.12 الضابطة 

 2.65 0.90 6.29 التجريبية الحكم على لغة كاتب النص.

 

0.00 

 

0.61 

 0.28 0.96 الضابطة 

الحكم على موضوعية الكاتب من 

 حيث التحيز أو التحامل.

 0.90 6.68 التجريبية
5.22 

0.05 

 
0.66 

 0.22 0.12 الضابطة

يتضح من الجدول أن مهارة "تقويم النص المقروء من حيث الاتساق والبعد عن التناقض"       

( وهذا 0.53م مربع "إيتا" بلغ )(  وبحج7.49حصلت على أعلى نسبة فروق حيث بلغت قيمة )ت( )

، ويعزى إلى أن من أنشطة التدريس في استراتيجية التعلم البنائي السداسية
ً
 التحسن يعد كبيرا

استخدام أنشطة تدعم الملاحظة الدقيقة واكتشاف التناقض في النص المقروء  PDEODE) بديودي(

المجموعة التجريبية منها بشكل كبير،  وتعد الملاحظة من خطوات هذه الاستراتيجية، ولذا تمكن طلاب

في حين أن مهارة" الحكم على موضوعية الكاتب من حيث التحيز أو التحامل" جاءت كأقل المهارات 

 بقيمة )ت( بلغت )
ً
( وهو تحسن متوسط، لأن الطلاب من خلال 0.66( ومربع "إيتا" )5.22تحسنا

الموضوعية وعدمها مما أوجد فروق فردية  أنشطة الاستراتيجية توفر لهم المناقشة المباشرة حول 

واتضح أن حجم التأثير حسب مربع "إيتا" لمهارات هذا المجال كان واضحة في تحديد هذا الجانب، 

 وبهذه النتيجة تتفق الدراسة الحالية مع دراسة الخطيب )
ً
م( في أن النظرية البنائية 5065كبيرا

قبل الآخرين وأن مهمة المعرفة ليس اكتشاف تفترض أن المعرفة لا تكتسب بطريقة سلبية من 

الحقيقة المطلقة بل مهمتها عندما تنفع الفرد، وهذا ما يجعل مهارات هذا الجانب تنحى للفروق 

ه( في 6221م( ودراسة مريم الأحمدي )5065الفردية بشكل كبير، وتتفق كذلك مع دراسة السلامات )
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في اعتماد المتعلمين على أنفسهم  PDEODE)بديودي (فاعلية استراتيجية التعلم البنائي السداسية

 وملكاتهم العقلية في التنبؤ وإصدار الأحكام.

 وبهذا يقبل الفرض الرابع من فروض هذه الدراسة.   

(بين متوسطي درجات  0.02فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )ونصه: "توجد  الخامسالفرض  -

ككل  في التطبيق البعدي لاختبار مهارات القراءة الناقدة والمجموعة الضابطة ،المجموعة التجريبية

وللتحقق من هذا الفرض تم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات  ،"لصالح المجموعة التجريبية

المعيارية وقيمة )ت( ودلالة الفروق بين درجات الطلاب في المجموعة التجريبية والضابطة في التطبيق 

 (61 البعدي كما في الجدول )

( قيمة "ت" ودلالتها الإحصائية بين متوسطات المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبي  .1جدول )

 البعدي لاختبار القراءة الناقدة كك 

 
 المتوسط العينة المجموعة

الانحراف 

 المعياري 

درجة 

 الحرية

 قيمة "ت"

 الجدولية

قيمة "ت" 

 المحسوبة

مستوى 

 الدلالة

مهارات 

القراءة 

 قدةالنا

 2.51 55.81 51 التجريبية

20 5 62.19 
دالة عند 

مستوى 

 5.56 66.52 51 الضابطة 0.02

( بين متوسط درجات طلاب 0.05يتضح من الجدول وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )    

ككل لصالح  المجموعة التجريبية وطلاب المجموعة الضابطة في الاختبار البعدي لمجالات مهارات القراءة

 (61المجموعة التجريبية؛ كما تم حساب حجم التأثير بمربع "إيتا" كما في الجدول )

( حجم التأثير بمربع "ليتا" بين مجموعتي الدراسة التجريبية والضابطة في التطبي  البعدي 10جدول )

 لمهارات مجالات القراءة الناقدة كك 

 Cohen's المجال

d 

Effect Size 

2 

 ثيرمقدار التأ

 كبير 0.9981 2.98121 مهارات مجالات القراءة الناقدة ككل

؛ مما يعني    
ً
يبين الجدول أن حجم التأثير بمربع "إيتا" في مهارات مجالات القراءة الناقدة كان كبيرا

 تحسّن مستوى طلاب المجموعة التجريبية في هذه المهارات ككل.
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 ة.وبهذا يقبل الفرض الخامس من فروض هذه الدراس

 ويمكن تفسير ذلك بما يلي:

 للنقاو في الإجراءات  PDEODE) بديودي(أن استراتيجية التعلم البنائي السداسية -
ً
 مثيرا

ً
اتاحت مناخا

 والخطوات المتتابعة التي تبنتها.

 أن الاستراتيجية ساعدت الطلاب على التنبؤات حول النصوص وتبريرها بحجج مقنعة. -

 صممون الأنشطة وينفذونها بأنفسهم.أن الاستراتيجية جعلت الطلاب ي -

 أن الاستراتيجية ساعدت في جمع البيانات وتحليلها في ضوء النص المقروء. -

ساعدت الاستراتيجية في تنويع الأنشطة بين الطلاب بالتعاون بينهم على شكل مجموعات صغيرة تعطي  -

 الفرصة لمناقشة النصوص وتحليلها.

ن تكون ملاحظات الطلاب متصلة بالهدف، وأن يكون النقد لهم يوجه المعلم من خلال الاستراتيجية أ -

 ولزملافهم للخروج بنتائج دقيقة من خلال المراحل الست للاستراتيجية.

جعلت الاستراتيجية المتعلم محور العملية التعليمية من حيث أنه يتنبأ ويناقش ويفسر ويلاحظ ثم يعود  -

 للنقاو والتفسير.

مختلفة من الأنشطة يجعل من كل مهارة في مجال تدعم مهارات أخرى في تتابع المهارات في سياقات  -

 نفس المجال أو مجال آخر.

القراءة الناقدة تتسم بالشمولية ولذا من الصعب فصل تأثير مهارة في أخرى وبالتالي فالاستراتيجية  -

 الفاعلية تمنى المهارات بشكل أشمل.

م( التي استخدمت الأسئلة لتنمية مهارات القراءة 5005د )وتتفق نتائج الدراسة الحالية مع دراسة جا    

م( في أن الأنشطة العقلية تنمي مهارات القراءة الناقدة، 5066الناقدة، وتتماش ى مع دراسة سناء أحمد )

م( ينمي هذه المهارات، وأن التدريس 5066وأن التعلم التعاوني بين الطلاب كما في دراسة السليتي )

م(، وأن تنمية هذه المهارات من خلال برامج 5066تنميتها كما في دراسة حلمي )التأملي يساعد في 

م(، ودراسة السليتي ومقدادي 5065واستراتيجيات حديثة دعت إليه دراسة كل من أبو جاموس )

م(، وجاءت نتائج الدراسة 5062م(، ودراسة أبو المعاطي )5062م(، ودراسة أبو رزق والوائلي )5065)

م( في فاعلية هذه الاستراتيجية في تنمية 5062ة في بعض جوانبها مع دراسة آية الأسمر )الحالية متفق

 ه( في تناولها لجانب اللغة العربية في جانب من مهاراتها.6221المهارات، ودراسة مريم الأحمدي )
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 توصيات الدراسة

 في ضوء نتائج الدراسة يمكن تقديم التوصيات التالية:

في تدريس وتنمية مهارات  PDEODE)بديودي ( لتعلم البنائي السداسيةاستخدام استراتيجية ا -

 التمييز والمقارنة.

 في تدريس وتنمية مهارات الاستنتاج. PDEODE)بديودي ( استخدام استراتيجية التعلم البنائي السداسية -

في تدريس وتنمية مهارات  PDEODE)بديودي ( استخدام استراتيجية التعلم البنائي السداسية -

 الحكم والتقويم.

 تدريب المعلمين قبل وأثناء الخدمة على هذه الاستراتيجية وكيفية التخطيط لها وتنفيذها. -

تضمين محتوى مقررات اللغة العربية مهارات القراءة الناقدة لما لها من ارتباط واضح في تشكيل  -

 المعرفة المستقلة في أذهان المتعلمين.

ى طرائق تدريسها من معلمين ومشرفين باستراتيجيات التعلم تزويد مخططي المنا ج والقائمين عل -

 البنائي كالاستراتيجية المستخدمة في الدراسة الحالية والتي أثبتت فاعليتها.

 مقترحات الدراسة 

 في ضوء نتائج الدراسة وتوصياتها يمكن اقتراح الدراسات التالية:   

 في تنمية مهارات القراءة الإبداعية. PDEODE) بديودي(فاعلية استراتيجية التعلم البنائي السداسية -

في تنمية مهارات الكتابة الوظيفية  PDEODE)ي بديود(فاعلية استراتيجية التعلم البنائي السداسية -

 والكتابة الإبداعية.

في تنمية الاتجاه نحو مقرر اللغة  PDEODE)بديودي (فاعلية استراتيجية التعلم البنائي السداسية -

 العربية.

 PDEODE)بديودي (مج تدريبي مقترح لتنمية استخدام استراتيجية التعلم البنائي السداسيةبرنا -

 وقياس فاعليته في التحصيل الدراس ي لدى المتعلمين. ،لدى المعلمين

 درجة تمكن معلمي اللغة العربية من تنمية مهارات القراءة الناقدة لدى طلابهم. -
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